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APRESENTAGCAO

SMARTPHONES NAS ESCOLAS:
ENTRE PROIBICOES E
POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS

Rodrigo Camargo Aragdio

Esta obra surge em um momento crucial do debate educacional
brasileiro, quando a recém-promulgada Lei n° 15.100/2025 proibe
o uso de smartphones nas escolas de educacao basica. Reunindo pes-
quisadores de diferentes instituicdes e perspectivas tedricas, o livro
oferece uma andlise critica e multifacetada dessa legislagao, questio-
nando se a proibicao representa a melhor estratégia para lidar com os
desafios das tecnologias digitais na educagao. Como as leitoras pode-
rao avaliar, as autoras compartilham uma preocupac¢ao comum nesta
obra. Podemos ver como solucoes simplistas para problemas comple-
x0s podem agravar desigualdades e desperdicar ricas oportunidades
para educarmos cidadaos que precisam ser cada vez mais digitalmente
letrados. Em vez de apenas celebrar ou condenar a nova legislacao,
esta coletanea propoe um olhar nuangado que considera tanto os ris-
cos quanto as potencialidades de dispositivos méveis nos ambientes
escolares.

O livro reune reflexoes criticas, investigacoes empiricas e pro-
posicdes teodricas que emergem do debate contemporaneo sobre o uso
de smartphones no contexto educacional, especialmente no ensino e na
formacao de professores de linguas. Ancorada em uma perspectiva in-
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terdisciplinar, e comprometida com a transformacao social, a coleta-
nea articula os campos da Linguistica Aplicada, da Educacao Digital,
da Sociologia da Tecnologia com outros estudos para pensar os efeitos
da hiperconectividade e da plataformizacao da vida no cotidiano esco-
lar. A partir da promulgacao da Lei n°® 15.100/2025, os capitulos desta
obra se debrugam sobre uma questao central: Proibir o celular ou edu-
car para o uso consciente e critico das tecnologias méveis? Em um
contexto em que o smartphone é, para muitos estudantes, a principal
via de acesso a internet e a cidadania digital, os autores aqui reunidos
tensionam discursos normativos e propoem caminhos educativos mais
inclusivos, criticos e emancipatorios.

Os capitulos abordam, entre outros aspectos, os impactos do uso
dos smartphones na atencao, nas praticas de linguagem e nas relacoes
sociais em sala de aula. Além disso, veremos discussoes sobre os riscos
da vigilancia algoritmica e da fragmentacao da atencao; os desafios
e poténcias da aprendizagem movel; o papel dos letramentos digitais;
e a necessidade de uma formacao docente que prepare as educadoras
para atuarem em uma sociedade profundamente mediada por plata-
formas digitais.

Trata-se, portanto, de uma obra que busca nao apenas compre-
ender os dilemas do presente, mas também propor alternativas pe-
dagobgicas e politicas para o futuro da educacdo no pais, promoven-
do uma reflexao critica e necessaria sobre como formar professores
de linguas que resistam as armadilhas dos “saberes em aparéncia”
e cultivem préticas formativas alicercadas em ética, criticidade e en-
gajamento social.

No primeiro capitulo, Ana Carolina de Laurentiis Brandao con-
textualiza a Lei n® 15.100/2025 no cenario da hiperconectividade con-
temporanea. Ela analisa como os smartphones transformaram nossas
vidas pessoais e profissionais. A autora destaca como a proibicao pode
representar uma forma de subversao a logica de monitoramento di-
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gital, mas também questiona se nao estariamos perdendo oportuni-
dades pedagogicas valiosas. O capitulo problematiza a tensao entre
protecao dos estudantes e desenvolvimento de letramentos digitais
criticos através de temas como capitalismo de vigilancia e plataformi-
zacao da formacao docente. A autora sugere que resistir ao uso acritico
dos smartphones nao significa simplesmente proibir, mas formar pro-
fessores e alunos para uma participacao critica sentada em praticas
reflexivas e emancipadoras.

No segundo capitulo, Fabiana Komesu, Gabriel Guimaraes
Alexandre, Juliana Alves Assis, Cédric Fluckiger e Daniel Bart oferecem
uma perspectiva comparativa internacional, analisando as politicas
de restricao no Brasil e na Franga, sob a 6tica dos estudos de letramen-
tos e discurso. Os autores argumentam que essas politicas refletem
tensoes entre orientagdes institucionais e praticas sociais de letra-
mentos digitais, demonstrando como diferentes paises e seus devidos
contextos socioculturais abordam o mesmo desafio de maneiras dis-
tintas, mas com problematicas similares.

No terceiro capitulo, Jalio Aratjo estabelece paralelos histéricos
entre a proibicao de smartphones e a censura de livros, argumentando
que ambas representam formas de controle sobre o acesso ao conhe-
cimento. Através de andlise de comentarios nas redes sociais, o autor
demonstra como a proibicao pode aprofundar desigualdades educa-
cionais, especialmente para estudantes de baixa renda que dependem
dos celulares como tnica ferramenta de acesso digital.

No quarto capitulo, Junia Braga, Marcos Racilan, Macio Pires
e Billy Chen, baseados em pesquisa sobre formacao inicial de profes-
sores, examinam como os dispositivos méveis sao percebidos em di-
ferentes contextos: entretenimento, aprendizagem informal e univer-
sitaria. Os autores adotam uma perspectiva ecoldgica para discutir
o papel dos smartphones no exercicio da agéncia docente. Os autores
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argumentam que a proibicao pode inibir praticas pedagodgicas inova-
doras e sobrecarregar ainda mais os professores.

No quinto capitulo, Lilia Aparecida Costa Gongalves e Cintia
Regina Lacerda Rabello apresentam uma pesquisa empirica que inves-
tiga as percepgoes sobre a proibicao dos smartphones por 46 professo-
res da educagao basica do Rio de Janeiro. O capitulo explora as possi-
bilidades e limitacoes da aprendizagem mdével no ensino de linguas,
argumentando que a proibicao contradiz diretrizes da BNCC sobre
competéncias digitais. Com base nos dados coletados, defendem que é
mais eficaz educar para o uso responsavel dos dispositivos do que sim-
plesmente proibi-los. Os resultados indicam que, a0 mesmo tempo
que apoiam a proibicao, também reconhecem o potencial pedagogico,
especialmente para o ensino de linguas. As autoras argumentam que a
simples proibicao ignora a complexidade do problema e propoem a for-
macao docente em letramento digital mével como alternativa pedago-
gica mais eficaz, critica e inclusiva.

No sexto capitulo, Marise Guedes conecta a atual proibicao com as
experiéncias do Ensino Remoto Emergencial, mostrando como a au-
séncia de formacao adequada em tecnologias digitais contribui para
o sofrimento docente. A autora critica a individualizacao da respon-
sabilidade pela formacao digital e apresenta exemplos praticos de uso
pedagégico de smartphones, defendendo a necessidade de politicas
mais abrangentes de letramentos digitais.

No capitulo final, Paulo Boa Sorte, Giulia Pereira Santos e Jayne
dos Santos Oliveira analisam especificamente a implementacao da lei
federal no Estado de Sergipe, utilizando a metodologia do Entrelace
Analitico. Os autores identificam contradicdes entre os objetivos
de inclusao digital proclamados na legislacao e a pratica da proibicao,
questionando como é possivel promover acessibilidade, educacao e in-
clusao sem permitir efetivamente o uso dos equipamentos digitais.

10
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Esta obra oferece contribuicoes para o debate sobre a proibicao
de smartphones nas escolas em varias dimensoes. Em vez de posicoes
maniqueistas pr6 ou contra a tecnologia, os autores apresentam andli-
ses nuancadas que reconhecem tanto os riscos quanto as oportunida-
des dos dispositivos moéveis na educacao. Essa perspectiva equilibrada
é essencial para politicas publicas mais efetivas. Os capitulos apre-
sentam desde pesquisas com professores até analises documentais
que fundamentam suas argumentagoes. Isso eleva o nivel do debate
baseado em evidéncias. A comparacdo com outros paises, especial-
mente a Francga, oferece insights valiosos sobre diferentes abordagens
para o mesmo problema, demonstrando que nao existe uma solugao
Unica ou universal. Um tema transversal na obra é como as proibi-
coes podem aprofundar desigualdades educacionais existentes. Essa
perspectiva é crucial no contexto brasileiro, onde disparidades sociais
se refletem no acesso as tecnologias.

Além das criticas, os autores apresentam alternativas praticas,
como programas de letramento digital, formacao docente adequada
e politicas de inclusao tecnolégica que poderiam ser mais efetivas
que a simples proibicdo. A obra conecta teorias de letramento digital,
estudos do discurso, pedagogia critica e pesquisa educacional, ofere-
cendo um arcabouco tedrico robusto para compreender a questao.

Ao abordar uma legislacdo recém-promulgada, o livro oferece
andlises oportunas que podem influenciar tanto a implementacao
da lei quanto futuras revisoes das politicas publicas. Esta coletdnea
representa uma contribuicao essencial para educadores, gestores, for-
muladores de politicas publicas e pesquisadores que buscam compre-
ender os desafios da educacao na era digital. Ao questionar se deve-
mos “proibir para controlar ou educar para transformar”, os autores
nos convidam a repensar novas abordagens pedagogicas que estejam
alinhadas aos desafios do século XXI.

m
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As andlises apresentadas nesta obra transcendem o debate ime-
diatista sobre smartphones nas escolas para revelar tensoes mais pro-
fundas que atravessam a educacao brasileira contemporanea. Os resul-
tados aqui sistematizados apontam para desdobramentos que podem
redefinir ndo apenas as praticas pedagogicas, mas as proprias concep-
coes de conhecimento, aprendizagem e cidadania no século XXI.

Os resultados desta coletanea evidenciam que estamos vi-
venciando uma crise paradigmatica na educacao brasileira. A Lei
n° 15.100/2025, longe de ser apenas uma regulamentacdo técnica,
simboliza o conflito entre um modelo educacional ainda ancorado
em estruturas industriais do século XX e as demandas de uma socie-
dade crescentemente digitalizada. As pesquisas aqui apresentadas de-
monstram que a proibicao dos smartphones reflete uma visao de edu-
cacao centrada no controle e na padronizacao, incompativel com as
praticas atuais de produgao de conhecimento.

O desdobramento mais significativo desse conflito paradigma-
tico sera a necessidade de uma reformulacao estrutural dos sistemas
educacionais. Nao se trata apenas de incorporar tecnologias, mas de
repensar epistemologias. As evidéncias sugerem que sistemas educa-
cionais que insistirem em modelos restritivos enfrentarao crescente
obsolescéncia, enquanto aqueles que desenvolverem abordagens inte-
gradoras e criticas estarao melhor posicionados para formar cidadaos
para o mundo contemporaneo.

Agradeco imensamente a todas as autoras e autores que con-
tribuiram com esse livro. Agrade¢o a Universidade Estadual de Santa
Cruz pelo suporte financeiro para producao deste livro. A realizacao
deste trabalho contou com financiamento do Projeto “Desinformacao
e Emocao na Proibicao de Smartphones em Escola: Educagao Critica
Desafiada na P6s-Verdade”, (Edital UESC 100/2024). Gostaria de agra-
decer também ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnolégico (CNPq) pela bolsa de produtividade em pesquisa
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(308716/2023-0). Agradeco a equipe da Pontes pelo suporte ao longo
de toda a revisao e preparacao desta obra.

Desejo uma excelente leitura a todas as pessoas interessadas nes-
se tema tao rico e instigante. Espero que estes estudos possam subsi-
diar novas a¢oes no campo.
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CAPITULO 1

SMARTPHONES,
HIPERCONECTIVIDADE E EDUCAGCAO
DE PROFESSORES DE LINGUAS NA
ATUALIDADE: ENTRE INQUIETACOES,
DIALOGOS E REFLEXOES

Ana Carolina de Laurentiis Branddo

| INTRODUGAO

“Descobriste uma droga nio para a memoria, mas para
a recordacdo. E aos que receberem essa instrucao
concedes uma aparente e nao verdadeira sabedoria.
Pois, gracas a ti, vao ouvir falar de muita coisa que nao
aprenderam e serdo aparentemente sabidos em tudo,
quando ignoram a maior parte - e ainda de convivio
dificil - , feitos sabios em aparéncia e ndo em saberes”
(Platao, 2016, p. 137).

Os smartphones tém provocado um impacto muito significativo
em nossas vidas. Para além de bem e mal, praticamente todas as nos-
sas praticas sociais foram afetadas por eles, dentre elas as de aprender
e ensinar. A Lei n° 15.100, de 13 de janeiro de 2025, regulamentada
pelo Decreto n°® 12.385, de 18 de fevereiro de 2025, estabelece dire-
trizes para o uso de dispositivos eletronicos portateis por estudan-

14
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tes em instituicoes de ensino publicas e privadas da educagao basica
no Brasil. Com o intuito de salvaguardar a saide mental, fisica e psi-
quica de criancas e adolescentes, a lei proibe o uso de aparelhos eletro-
nicos portateis pessoais durante aulas e intervalos em todas as etapas
da educacao bdsica. Percebo a lei como um sintoma de uma preocu-
pacao crescente com os efeitos do uso de smartphones, especialmente
com o impacto das redes sociais, na experiéncia escolar. Assim como
Socrates, no didlogo platonico “Fedro” (Platao, 2016), temeu que a in-
troducao a escrita produzisse sujeitos “aparentemente sabios”, teme-
-se hoje que o acesso irrestrito as redes sociais proporcionados pelos
smartphones gere saberes superficiais, dispersos e pouco confiaveis.

O celular surgiu como um dispositivo para chamadas e men-
sagens de texto, mas sua evolucao para o smartphone o transformou
em um computador portatil. Os smartphones incorporam acesso a in-
ternet, cameras avancadas, aplicativos diversos e, claro, conexao direta
com redes sociais. Essa transicao mudou nossa relacao com a informa-
cao e a comunicacao. Os smartphones sao hoje a principal ferramenta
de acesso as redes sociais, tornando-as onipresentes em nossa rotina.
Plataformas como Instagram, Facebook, e WhatsApp sao otimizadas
para dispositivos moveis, criando uma experiéncia interativa continua.
Isso impacta desde a socializacao até o consumo de noticias e entrete-
nimento. Consequentemente, o uso de smartphones vem transforman-
do profundamente a sociedade, afetando a forma como nos comuni-
camos, consumimos informacao e interagimos no dia a dia. Enquanto
oferece facilidades, também exige um uso critico e consciente para
equilibrar beneficios e desafios, como os de lidar com o constante mo-
nitoramento e seus efeitos em nosso comportamento, tal como aler-
tam pesquisadores e pensadores das areas das ciéncias sociais e com-
putacionais, da filosofia, da linguistica aplicada e dos estudos de midia
(Cf. Han, 2022; Kramsch, 2021; Lanier, 2018; Turkle, 2015; Van Dijck;
Poell; De Waal, 2018; Zuboff, 2021).

15
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Neste capitulo, valho-me de reflexdes sobre os efeitos e as conse-
quéncias de se viver e ensinar no mundo hiperconectado dos smartpho-
nes para pensar a Lei n® 15.100, de 13 de janeiro de 2025. Apresento
essas reflexoes a partir de inquieta¢oes traduzidas em trés perguntas
norteadoras que nomeiam as secoes seguintes: o que os smartphones
fizeram com nossas vidas pessoais e profissionais? O que os smartpho-
nes fizeram com nossas praticas de ensino na formacao de professo-
res de linguas? Colocar o smartphone de lado nao seria uma forma
de subverter a l6gica de hiperconectividade e monitoramento a qual
estamos expostos? As minhas reflexdes sao permeadas por didlogos
com pesquisadores e pensadores que me ajudam a entender as tema-
ticas que emergem a medida que busco responder a tais perguntas.
Finalizo o capitulo situando a Lei n°® 15.100, de 13 de janeiro de 2025,
em relacao ao papel da formacao inicial de professores de linguas
em uma sociedade hiperconectada.

O QUE OS SMARTPHONES FIZERAM COM NOSSAS
VIDAS PESSOAIS E PROFISSIONAIS?

Os smartphones permitiram o contato com familiares, amigos
e colegas de trabalho, independentemente da distancia geografica.
Viabilizaram chamadas, mensagens instantaneas, videochamadas
e até o compartilhamento de momentos cotidianos em tempo real.
Também passamos a ter acesso imediato a uma vasta gama de con-
teudos informativos e educativos, desde noticias e artigos cientificos
até cursos on-line, tutoriais e bibliotecas digitais. Ja as cameras e edito-
res de imagem, som e video dos smartphones nos permitiram registrar,
criar e compartilhar contetidos, relatos pessoais e narrativas visuais.
O acesso a mapas e aplicativos de transporte proporcionado pelos apa-
relhos facilitou o deslocamento urbano, seja por rotas de carro, trans-
porte publico, bicicleta ou a pé, nos ajudando, inclusive, na localiza-
cao em situacoes de emergéncia. Para muitas pessoas, especialmente

16
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em contextos vulnerabilizados, o smartphone se tornou a principal
ou Unica forma de acesso a internet, a cidadania digital e aos servigos
publicos on-line.

Durante a pandemia da Covid-19, por exemplo, o smartphone
se constituiu como a Unica forma de acesso, para muitos de meus alu-
nos da graduacao, as aulas remotas. No entanto, ha que se destacar
que a experiéncia de aprendizagem dos alunos que contavam apenas
com o celular para acompanhar as aulas remotas foi profundamente
atravessada por limitacoes de ordem técnica, pedagogica e social (Cf.
Ribeiro, 2022; 2023). O tamanho reduzido da tela, a dificuldade de di-
gitacao e a incompatibilidade de algumas plataformas com dispositi-
vos mdveis comprometeram a realizacao de atividades mais comple-
xas, como a leitura de textos longos, a producao escrita e a navegacao
entre diferentes contetidos. Além disso, muitos discentes dependiam
de dados moveis limitados ou de conexoes instaveis, o que restrin-
gia o0 acesso as aulas e materiais. Esses fatores, aliados a dificuldade
de concentracao diante das multiplas funcoes do aparelho (comuni-
cacao, entretenimento etc.), afetaram significativamente o aproveita-
mento pedagogico. Em contraste, os alunos que dispunham de com-
putadores com acesso a internet estavel puderam usufruir de maior
autonomia, realizar tarefas com mais facilidade, participar de aulas
sincronas com camera e microfone abertos, e interagir de modo mais
consistente com colegas e professores.

Ao mesmo tempo que facilitaram a execucao de vérias atividades
do cotidiano, os smartphones promoveram o monitoramento de nos-
sas acoes e experiéncias, principalmente via redes sociais. Por meio
delas, temos nossos dados e atencao monetizados com vistas a ma-
nipular nosso comportamento e padroes de consumo (Cf. Kramsch,
2021; Lanier, 2018; Turkle, 2015; Van Dijck; Poell; De Waal, 2018,;
Zuboff, 2021). As redes sociais sao uma das manifestacoes do capita-
lismo de vigilancia, que “se alimenta de qualquer aspecto da experién-
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cia humana”, conforme destaca Zuboff (2021, p. 32). Nelas, acrescenta
a autora, nao somos clientes, tampouco produtos das redes: somos
matéria-prima.

As redes sociais operam como uma espécie de cassino digital:
mantém os usudrios engajados por meio de recompensas intermiten-
tes, reforcam hébitos através da dopamina, e utilizam inteligéncia ar-
tificial para maximizar o tempo de tela (Cf. Lanier, 2018; Zuboff, 2021).
Nesse sentido, a atenc¢ao se transforma em moeda valiosa: um recur-
so explorado, negociado e moldado por mecanismos que combinam
psicologia comportamental e matematica computacional. A vigilancia
e 0 monitoramento aos quais estamos submetidos nas redes sociais
via smartphones transformaram nossos dados e atencao em commo-
dities acessiveis em grande parte do nosso dia (Cf. Van Dijck; Poell;
De Waal, 2018). “Estamos sendo hipnotizados pouco a pouco por técni-
cos que nao podemos ver, para propdsitos que nao conhecemos. Agora
somos todos animais de laboratoério”, alerta Lanier (2018, p. 18). Muito
mais do que simples ferramentas de comunicagao e execucao de tare-
fas cotidianas, os smartphones, via plataformas digitais, como as redes
sociais, se tornaram instrumentos de mapeamento de experiéncias.

Kramsch (2021, p.153) ressalta que o intuito das redes sociais
é ter o maximo de tempo e aten¢ao de seus usudrios e que, “ao mesmo
tempo que demandam nossa atencao, nos tornam viciados no feedback
dos pares e na forma como somos vistos e comentados”. O sistema
de notificacOes das redes sociais, por exemplo, mina nossa atencao,
ao acionar estimulos visuais e sonoros que interrompem nossas ativi-
dades e nos induzem a checar constantemente o celular. O fato de nao
sabermos exatamente o que a notificagao trara gera expectativa e an-
siedade, o que nos mantém em estado de vigilancia e dependéncia.
Isso fragmenta o foco, dificulta a concentracao e nos condiciona a res-
ponder imediatamente, enfraquecendo a autonomia sobre nosso tem-
po e atencao.
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Em interacoes face a face, o uso de smartphones tem produzido
diversos efeitos negativos. Um dos efeitos mais visiveis é a desatencao:
muitas pessoas continuam olhando para a tela enquanto o outro fala,
o que compromete a qualidade da escuta e faz com que o interlocutor
se sinta ignorado. Além disso, as constantes notifica¢cdes de aplicativos
interrompem o fluxo das conversas, comprometendo a continuidade
e a profundidade dos didlogos. Outro problema é a desconexao emo-
cional, j& que o contato visual e as expressoes faciais, essenciais para
demonstrar empatia e criar vinculos, sao frequentemente negligen-
ciados. E comum observarmos o isolamento em grupo, quando cada
pessoa permanece focada em seu proprio celular, mesmo estando fisi-
camente proxima de outras pessoas.

As nossas interacoes face a face com amigos e familiares, muitas
vezes, sao prejudicadas pelo uso de smartphones, pois, como observa
Turkle (2015, p. 11), com eles, “estamos sempre em outro lugar”. A au-
tora explica que estamos acostumados a um fluxo constante de infor-
macao e entretenimento, e que a possibilidade de realizar maltiplas
tarefas em dispositivos digitais gera uma sensa¢ao imediata de prazer.
Isso porque nosso cérebro estd em busca constante por novidades —
estimulos que sejam instigantes e com algum tipo de interacao social.
Antes de a tecnologia nos permitir estar em qualquer lugar a qualquer
momento, as conversas presenciais eram uma das principais formas
de atender a essa necessidade por estimulos. Hoje, porém, os dispositi-
vos oferecem distracoes, que exigem menos esforco cognitivo, ressalta
a autora.

Consequentemente, nossa capacidade de nos concentrar em uma
conversa e tarefa, e de construir conhecimento a partir delas é afetada.
“Alternar constantemente entre tarefas pode fazer com que as pessoas
percam a capacidade de se concentrar em uma Unica atividade e/ou
ignorar distracoes”, explicam Kirschner e De Bruyckere (2017, p. 140).
Assim como “a prética intensa da multitarefa pode prejudicar o de-
sempenho, a aprendizagem e, possivelmente, até a concentracao e o
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pensamento”, acrescentam os autores (p. 140). Para Kirschner e De
Bruyckere (2017), a multitarefa é um mito: o que fazemos, na verdade,
é alternar entre tarefas, e isso tem consequéncias negativas no exer-
cicio didrio de nossa atencao. A hiperconectividade estimulada pelo
uso dos smartphones tem ajudado na manutencao desse mito.

Também em ambito profissional percebo minha atencao frag-
mentada pelo uso de smartphones, especialmente pela participa-
cao em redes sociais como o WhatsApp. Na universidade, é preciso
dar conta de uma série de grupos: o da graduacao, o da pés-graduacao,
o da faculdade, o da comissao x, y, para mencionar alguns. A cultura
de uso do WhatsApp na academia, particularmente a hiperconectivi-
dade que se estabelece a partir dela, dificulta a execucao de tarefas
que exigem maior concentragao e atencao, como a de escrever um ar-
tigo. Ao mesmo tempo que facilitam a comunicacao, os grupos geram
sobrecarga de mensagens e dificultam a delimitacao entre vida pessoal
e profissional. Exemplos dos efeitos negativos das redes sociais na es-
fera profissional sao a falta de privacidade e a sobrecarga de trabalho
impostas a professoras de inglés da educacgao basica do Estado de Mato
Grosso pelo uso do WhatsApp durante a pandemia (Cf. Brandao, 2024).
Ocorre que a crescente plataformizacao da sociedade tem precariza-
do as condicoes de trabalho em diversos setores (Cf. Van Dijck; Poell;
De Waal, 2018; Zuboff, 2021). Entregadores de plataformas como Uber
e Ifood que o digam. O trabalho docente também vem sendo precariza-
do pelas plataformas digitais, ainda que em menor escala, se compara-
do ao que ocorre com esses trabalhadores.

O QUE OS SMARTPHONES FIZERAM COM NOSSAS
PRATICAS DE ENSINO NA FORMAGCAO DE PROFESSORES
DE LINGUAS?

Os smartphones ampliaram o acesso a materiais auténticos e tex-
tos académicos, diversificaram formas de interacdo e possibilitaram
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o uso de recursos multimodais. Facilitaram o desenvolvimento de ati-
vidades em sala que exigem acesso a internet. Entretanto, os smartpho-
nes também levaram os licenciandos para outro lugar. E o que, muitas
vezes, parece. Retomando Turkle (2015), eles parecem estar sempre
em outro lugar: nas redes sociais. Passam as aulas alternando entre
as tarefas de acessar suas redes sociais e de participar das aulas. A pri-
meira coisa que fazem ao se sentar é colocar o celular em cima da car-
teira. A partir dai, é um festival de luzinhas de notificacao, que com-
promete significativamente a atencao e concentracao dispensadas
as atividades em sala. Nao sao todos os alunos, é claro, mas uma gran-
de parte deles. Isso, muitas vezes, torna a pratica docente frustrante.
Estudos como os de Dal’agnol et al. (2019), Flanigan e Babchuk (2020)
e Flanigan et al. (2023) tém discutido a distracao digital ocasionada
pelo acesso as redes sociais nas aulas da graduacao. O estudo condu-
zido por Dal’agnol et al. (2019), por exemplo, evidencia que o uso cada
vez mais frequente das redes sociais por estudantes durante as aulas
pode alterar suas interacoes em sala e dificultar a aprendizagem, so-
bretudo, quando esse uso nao esta relacionado a objetivos didaticos,
comprometendo a concentracao e a assimilacao de conteddos.

Ao mesmo tempo que democratizou o acesso a informacao, a hi-
perconectividade perpetuada pelo uso dos smartphones também con-
tribuiu, de certa maneira, para formar “sabios em aparéncia”: “Pois,
gracas a ti, vao ouvir falar de muita coisa que ndo aprenderam e se-
rao aparentemente sabidos em tudo, quando ignoram a maior parte
- e ainda de convivio dificil — , feitos sabios em aparéncia e ndo em sa-
beres” (Platao, 2016, p. 137). A critica de Sécrates feita a introdugao
da escrita no didlogo platonico “Fedro” refere-se aqueles que apa-
rentam ter sabedoria, mas cujo conhecimento nao é fruto de reflexao
profunda ou experiéncia real. Trata-se de individuos que possuem
um saber superficial, baseado na repeticao e na persuasao, e nao
no verdadeiro entendimento. Na atualidade, é comum a circulacao
de discursos que aparentam autoridade, mas carecem de profundidade
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ou compromisso com a verdade. Assim como os “sabios em aparéncia”
de Platao, muitos dos que hoje influenciam o publico, principalmen-
te nas redes sociais, o fazem com base em aparéncias de saber, e nao
em conhecimento construido criticamente. Isso contribui para refor-
car a ideia de que acessar informacao é o mesmo que compreendé-Ia.
Além disso, ao se depararem com modelos de “sabios em aparéncia”,
propagados por influenciadores ou algoritmos, nossos alunos podem
acabar por desvalorizar a aprendizagem como um processo que exige
tempo e reflexao.

Fazendo outra releitura da preocupacao de Socrates com as len-
tes da atualidade, trata-se também de uma critica a cultura do “co-
pia e cola” e de como ela tem um impacto negativo na construcao
de conhecimento, que, segundo o pensador, s6 pode acontecer dialo-
gicamente. Os smartphones, ao oferecerem acesso rapido e constante
a contetudos prontos, facilitam essa cultura ao estimular o consumo
e a reproducao imediata de informacoes, muitas vezes, sem mediacao
critica ou reelaboragao pessoal. A cultura do “copia e cola” ganhou,
inclusive, outras proporcoes a partir do surgimento do ChatGPT, cujo
uso indiscriminado pode levar os estudantes a dependéncia cognitiva,
promovendo aprendizagens superficiais e gerando uma falsa sensacao
de dominio dos contetudos.

A nocao de caverna digital, proposta por Han (2022, p. 106),
uma reinterpretacao do mito da caverna de Platdo, também nos aju-
da a refletir sobre a aparente construcao de conhecimento em um
mundo digital moldado pelo excesso de informagao: “Estamos, hoje,
aprisionados em uma caverna digital, supondo estarmos em liberdade.
Estamos agrilhoados na tela digital (...) A caverna digital, por sua vez,
nos mantém aprisionados em informagoes (...) Nao ha mais fora da ca-
verna informacional”. Para Han (2022), na sociedade digital, as pes-
soas se enclausuram em bolhas de informacao, consumindo apenas
contetdos que confirmam suas crencas e preferéncias — uma espécie
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de autoaprisionamento algoritmico. Diferente da caverna de Platao,
onde os prisioneiros eram mantidos por forcas externas, na caverna
digital, somos n6és mesmos que nos aprisionamos, voluntariamente,
em fluxos continuos de imagens, likes, e informacdes personalizadas.
Isso resulta em uma experiéncia empobrecida do mundo, marcada
por falta de alteridade, profundidade e reflexao critica, ja que o digital
tende a eliminar o confronto com o diferente e o incomodo.

Seguindo os preceitos da educacao libertadora freireana (Freire,
1991, 2016), acredito que meu papel é formar professores de linguas
criticos-reflexivos — para que esses, por sua vez, formem cidadaos cri-
ticos-reflexivos. Percebo que a hiperconectividade imposta pelo uso de
smartphones amplia esse papel para o de criar condi¢oes para que fu-
turos professores participem criticamente do mundo digital — para
que esses, por sua vez, criem condicoes para que seus alunos parti-
cipem criticamente do mundo digital. Nesse sentido, formar profes-
sores de linguas hoje é confrontar os efeitos da caverna digital e au-
xilid-los a resistir a superficialidade, cultivando uma postura que va
além da aparéncia de sabedoria, e que promova a busca genuina pelo
conhecimento, pela reflexao e pelo didlogo com a alteridade. Diante
da cultura digital que normaliza a multitarefa, torna-se urgente, ain-
da, formar professores capazes de compreender a importancia do foco
e os prejuizos que a fragmentacao da atencao impoe a processos
de ensino-aprendizagem.

Estimular uma leitura critica da crescente plataformizacao pela
qual a educacao vem passando também se faz necessario na formacao
de professores de linguas. Van Dijck, Poell e De Waal (2018) argumen-
tam que as plataformas digitais impulsionam um modelo de aprendi-
zagem que fragiliza valores centrais da educacao publica, como a for-
macao integral, o curriculo baseado no conhecimento, a autonomia
docente, a igualdade de acesso e a funcao emancipadora da educacao.
Os autores ressaltam que a arquitetura tecnolédgica das plataformas
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educacionais sustenta uma pedagogia do rastreamento, que transfor-
ma a aprendizagem em dados e associa o progresso individual a padroes
de desempenho. O Estado do Mato Grosso, assim como o do Parand e o
de Sao Paulo, vem adotando esse modelo de educagao na rede publica
de ensino desde 2022.

Para o ensino de inglés na rede publica, por exemplo, o Estado
de Mato Grosso criou o Programa Mais inglés MT?, que se vale de par-
cerias com instituicoes privadas para oferecer acesso a plataformas
contendo materiais pedagdgicos e um curso de inglés. O curso de in-
glés on-line deve ser acessado pelos alunos durante as aulas. Boa parte
das aulas de inglés ao longo do ano letivo tem girado em torno des-
se acesso. A formacao continuada dos professores de inglés também
foi plataformizada?. Os professores precisam realizar o mesmo curso
on-line particular disponivel aos alunos, com o adicional de terem
acesso a aulas sincronas com professores nativos. Por meio do ran-
queamento da adesdo das unidades escolares a plataforma do curso
de inglés, o estado premia professores e alunos com programas de in-
tercambio® - viabilizados pela mesma empresa que oferece o curso.
A sociedade mato-grossense, em geral, nao tem acesso a informacoes
mais detalhadas sobre o funcionamento do programa e do curso on-
-line em si. Muito do que sabemos se da pelas transmissoes da Seduc-
MT (Secretaria de Estado de Educacao de Mato Grosso) via seu canal
do YouTube, mas, sobretudo, pelos estagiarios e professores da educa-
cao béasica que frequentam os programas de pds-graduacao da univer-
sidade. Informagoes mais detalhadas na pagina da Seduc-MT conferi-

1 Algumas informacoes sobre o programa podem ser encontradas no Didrio Oficial do Estado
de Mato Grosso de 12 de maio de 2023: https://iomat.mt.gov.br/portal/visualizacoes/
pdf/17274#/p:63/e:17274?find=mais%20ingl%C3%AAs%20MT.

2 Algumas informacoes sobre o formato de formagao continuada de professores de inglés
adotado pelo estado de Mato Grosso podem ser encontradas na pagina da Seduc-MT: ht-
tps://cos.seduc.mt.gov.br/formacoes.

3 Informagdes sobre o processo de selecao para o programa de intercambio praticado pelo
Estado de Mato Grosso podem ser encontradas, por exemplo, no Diario Oficial do Estado
de Mato Grosso de 27 de outubro de 2023: https://iomat.mt.gov.br/portal/visualizacoes/
pdf/17569#/p:34/e:17569?find=mais%20ingl % C3%AAs%20MT.
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riam maior transparéncia ao programa e clareza sobre seus objetivos
e acoes a sociedade e aos cursos de licenciatura.

Modelos de educacao como o adotado no Estado de Mato Grosso
padronizam a pratica docente, normalizam o discurso de desvaloriza-
cao do professor e enaltecem a tecnologia como agente transformador
do cendrio educacional (Cf. Santana; Santana; Figueiredo, 2023; Wilke;
Feijo, 2023). Essa légica invisibiliza o trabalho docente como pratica
critica e criativa, reduzindo o professor a um mero operador de sis-
temas. Problematizar a plataformizacao, seus efeitos e consequéncias
na educacao, é fundamental para reafirmar a centralidade da formacao
humana no processo educativo.

Acredito que o meu papel, como formadora de professores de lin-
guas, perpassa também a dimensao linguistica da hiperconectividade
imposta pelos smartphones. Kramsch (2021, p. 3-4) nos lembra que a
linguagem é muito mais que um mero instrumento de comunicacao:
ela é “um discurso com efeitos simbdlicos (...), ndo apenas representa
ou informa, mas age em nossas emocoes, identidades, como nos posi-
cionamos face a face perante os outros e como somos vistos pelos ou-
tros”. A linguagem, acrescenta a autora, nao detém apenas um poder
semioético informativo, mas, sobretudo, um poder simbdlico abrangen-
te, que nos define e influencia percepcoes, memorias e expectativas.
Como poder simbdlico, a linguagem pode gerar violéncia simbdlica,
que impoe normas e valores de forma opressiva, e, quando naturaliza-
da, pode se traduzir em violéncia fisica, ao incitar e legitimar agressoes
reais contra determinados grupos, ressalta Kramsch (2021).

Em tempos de redes sociais, o poder simbdlico da linguagem
se intensifica, pois palavras, discursos e narrativas moldam percep-
coes, constroem identidades e influenciam comportamentos de forma
veloz e, muitas vezes, invisivel, reforcando ou contestando estrutu-
ras de poder. Kramsch (2021, p. 200) explica que “o poder simbélico
da linguagem ficou mais visivel nos tltimos anos, devido a uma explo-
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sdo de novas midias (...) as quais exacerbaram a competicao entre va-
rias narrativas politicas, a luta pela verdade e o desejo dos individuos
de serem vistos e ouvidos na esfera publica”. Por isso, a autora desta-
ca a importancia de superarmos uma abordagem de ensino de linguas
limitada a fins meramente instrumentais, ampliando-a para incluir
a compreensao critica do funcionamento da linguagem e dos modos
como ela tem sido usada e, muitas vezes, manipulada no cenario global
contemporaneo.

Formar professores de linguas capazes de criar condicoes para
que seus alunos participem criticamente do mundo digital envolve,
igualmente, a necessidade de abordar, em nossas aulas, como o poder
simbdlico da linguagem opera, especialmente em plataformas digitais
com as redes sociais, e de que maneira isso impacta a vida das pessoas.
Envolve também ajuda-los a construir repertorios tedrico e metodo-
l6gico para que possam imaginar possibilidades de abordar o poder
simbolico da linguagem em suas aulas.

COLOCAR O SMARTPHONE DE LADO NAO
SERIA UMA FORMA DE SUBVERTER A LOGICA
DE HIPERCONECTIVIDADE E MONITORAMENTO A QUAL
ESTAMOS EXPOSTOS?

Colocar o smartphone de lado pode se configurar como um ato
de subversao frente a l6gica dominante de hiperconectividade e mo-
nitoramento, pois reafirma a autonomia do sujeito sobre seu tempo
e atencao, e cria espacos de resisténcia a captura algoritmica das ex-
periéncias humanas. Entretanto, sem uma critica as formas de captura
da subjetividade operadas pelas plataformas digitais, tal gesto corre
o risco de ser absorvido pelo préprio sistema que transforma até a des-
conexao em mercadoria. Resistir, portanto, exige mais do que pausas:
requer repensar radicalmente nossas praticas de atencdo, comunica-
cao e producao de sentido em um mundo digitalizado.
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A vida em sociedade encontra-se altamente plataformizada (Cf.
Van Dijck; Poell; De Waal, 2018; Zuboff, 2021). O smartphone se tor-
nou um dispositivo de monitoramento com grande potencial de dis-
trair e viciar, sem o qual ndao conseguimos funcionar em sociedade.
Zuboff (2021), por exemplo, nos lembra que a internet, ao tornar-se
essencial para a participacao na vida social, criou uma nova forma
de dependéncia: ao mesmo tempo em que precisamos das tecnologias
digitais para agir e existir socialmente, também nos tornamos vulne-
raveis as dinamicas de extracao e manipulacao de dados. Assim, a luta
entre a necessidade pratica de usar plataformas digitais e a inclinacao
ética de resistir as suas invasoes revela o paradoxo central do capita-
lismo de vigilancia, ao qual estamos submetidos. Segundo a autora,
somos compelidos a permanecer conectados, mesmo quando reconhe-
cemos os riscos e abusos implicados nesse modelo. Questionar essa
l6gica nao passa simplesmente por desconectar-se, mas por entender
que nossa dependéncia foi fabricada e instrumentalizada, o que exige
resisténcia critica, coletiva e consciente.

Resistir a légica da hiperconectividade imposta pelo capitalis-
mo de vigilancia demanda uma maior compreensao dos mecanismos
que sustentam nossa dependéncia tecnoldgica. Nesse cendrio, a cons-
cientizagao digital emerge como um caminho necessario: formar sujei-
tos capazes de reconhecer como suas agoes, dados e atencao sao captu-
rados, comercializados e utilizados é fundamental para romper, ainda
que parcialmente, com as estratégias de controle invisivel. Trata-se
de cultivar uma postura ativa frente as tecnologias digitais: nao apenas
como consumidores passivos de plataformas, mas como agentes criti-
cos, capazes de fazer escolhas mais conscientes sobre sua participacao
no mundo digital e de reivindicar alternativas éticas e mais humanas
para a vida conectada. Desativar notificagoes e repensar a necessida-
de de estar constantemente conectado as redes sociais, por exemplo,
se configurariam como a¢des rumo a essa conscientizagao.
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Na formacao de professores, a conscientizacao digital torna-se
ainda mais crucial. Formar professores hoje nao é apenas capacita-los
no uso técnico das tecnologias, mas prepara-los para entender critica-
mente a logica de plataformizacao que atravessa a educacao e a socie-
dade. A luz do que propde Zuboff (2021), faz-se necessario que futuros
professores sejam capazes de reconhecer os mecanismos de vigilan-
cia e controle embutidos nas plataformas digitais, para que possam,
por um lado, proteger sua propria pratica pedagogica e, por outro, criar
ambientes de aprendizagem que promovam 0 uso consciente, ético
e critico da tecnologia por seus alunos. Nesse sentido, a formacao do-
cente precisa articular competéncias digitais a uma reflexao profunda
sobre o papel da linguagem, dos dados e da atencao no cenario con-
temporaneo, preparando professores que nao apenas utilizam recur-
sos digitais, mas que também ensinam a questiona-los.

A conscientizacao digital de professores também implica avaliar
o papel da tecnologia no processo de ensino-aprendizagem. Em vez
de assumir a tecnologia como solu¢ao neutra ou intrinsecamente be-
néfica, é necessario entendé-la como um meio que carrega valores, in-
teresses e dinamicas de poder — dindmicas essas nem sempre visiveis.
Na formacao docente, isso significa deslocar o foco do deslumbramento
técnico para uma abordagem critica, que analise como as tecnologias
moldam praticas pedagogicas, configuram modos de aprender e ensi-
nar, e impactam as relacoes éticas no espaco educativo. A tecnologia,
portanto, nao deve ser vista como um fim em si mesma, mas como
um instrumento, cujo uso precisa ser constantemente repensado a ser-
vico da educacao. Afinal, por tras de toda tecnologia tem (ou, pelo me-
nos, deveria haver) um professor que dd um sentido pedagogico ao seu
uso. A ferramenta por si s6 ndo ensina. E o professor, com sua media-
cao pedagogica, quem decide como ela serd usada (se de forma criti-
ca, instrumental, criativa etc.). O professor pode, por exemplo, usar
uma plataforma de maneira emancipadora ou meramente reprodutiva.
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Embora os professores desempenhem um papel ativo ao atribuir
sentido pedagdgico as tecnologias, as préprias ferramentas digitais
carregam logicas estruturais que moldam e orientam as praticas de en-
sino. Muitas vezes, essas logicas também impoem limites ao trabalho
docente. Por isso, é necessario que os educadores adotem uma postura
critica e reflexiva, capaz de resistir a essas imposicoes e reconfigurar
o uso da tecnologia em favor de processos formativos mais humanos
e autonomos. Mais do que nunca, continua valendo a maxima de que
é preciso formar professores “que se apropriam critica e criativamente
da tecnologia e lhe dao significado e fungao em lugar de consumi-la
passivamente ou, o que seria pior, em lugar de serem ‘consumidos’
por ela” (Buzato, 2006, nao paginado). Torna-se essencial, portanto,
problematizar o uso da tecnologia fara fins pedagogicos a luz de con-
cepc¢oes de lingua e de ensino-aprendizagem, e consideracoes sobre
o papel docente em uma sociedade cada vez mais plataformizada
e hiperconectada.

| CONSIDERACOES FINAIS

A Lei n° 15.100, de 13 de janeiro de 2025, reflete uma preocu-
pacao com os efeitos do uso de smartphones, sobretudo, das redes so-
ciais. Entretanto, revela uma tendéncia a adotar solucgoes simplistas
para os desafios complexos da vida escolar, esvaziando o espaco para
o didlogo. Essa postura materializa uma velha reclamacao de Celani
(2010, p. 62): “Ninguém parece se dar conta de que os documentos
nao farao sentido, e, portanto, nao surtirao efeito nas maos de profes-
sores despreparados”. Embora a pesquisadora se refira a documentos,
tais como orientacdes curriculares, acredito que a critica vale também
para a lei. Todavia, ha que se destacar o mérito da lei em langar luz so-
bre os efeitos e as consequéncias da hiperconectividade e da vigilancia
as quais nos submetemos pelo uso de smartphones e sobre a necessida-
de de repensar a formacao de professores no atual cendrio. O préprio

29



Sem celulares nas escolas, e agora?!

Decreto n° 12.385, de 18 de fevereiro de 2025, estipula que a rede basi-
ca de ensino promova agoes de conscientizacao sobre os riscos do uso
de aparelhos eletronicos portateis pessoais sem moderacao e ofereca
formacao a docentes sobre educacgao digital. Com uma formacao con-
tinuada plataformizada na rede de educacao bésica pablica como a do
Estado de Mato Grosso, acho dificil haver espaco para isso.

Para mim, a Lei n® 15.100, de 13 de janeiro de 2025, represen-
ta um convite para repensar a formacao inicial de professores dian-
te dos desafios contemporaneos de um mundo digitalizado. Talvez,
o grande ganho dessa legislacdo esteja em impulsionar discussoes
como esta, que nos fazem reconhecer que, assim como muitos pais
permitiram que seus filhos ingressassem no mundo digital sem com-
preender plenamente a l6gica da hiperconectividade e suas consequ-
éncias, muitos de nds, educadores, também o fizemos com nossos alu-
nos. Também nos deslumbramos com as possibilidades que a internet
oferece para nossas praticas de ensino, como as de ampliar o acesso
a materiais, recursos e experiéncias de aprendizagem colaborativas.
Nao imagindvamos, € claro, que nossa participacao no mundo digital
abarcaria desafios impostos pela l6gica da hiperconectividade, como
o vicio nas redes sociais e a fragmentacao da atencao. Agora percebe-
-se a urgéncia de compreendé-los e de nos posicionarmos criticamente
frente as transformacoes que eles impdem. Faz-se necessario aprofun-
dar a consciéncia sobre o cenario de hiperconectividade perpetuado
pelo uso de smartphones. Nao podemos deixar que a recorrente falta
de estrutura tecnoldégica em muitos ambientes educacionais, especial-
mente os da esfera publica, esvazie esse tipo de discussao.

A formacao inicial de professores de linguas nao pode, portanto,
se restringir a uma sabedoria de aparéncia: ela deve preparar profis-
sionais capazes de compreender criticamente nosso contexto de socie-
dade de plataformas, em que a plataformizacao da educacao, o capita-
lismo de vigilancia, o mito da cultura da multitarefa, a fragmentacao

30



Sem celulares nas escolas, e agora?!

da atencao e o poder simbolico da linguagem se tornam temas cen-
trais. Para tanto, os curriculos formativos precisam incorporar debates
sobre a hiperconectividade perpetuada pelo uso de smartphones, o im-
pacto das redes sociais na comodificacao de dados e atencao, as pra-
ticas de linguagem nas redes, e os riscos de uma educacao mediada
por algoritmos e légicas mercadolégicas. Precisam criar condicoes
para que professores de linguas nao apenas imaginem possibilidades
de inserir seus alunos no mundo digital de maneira critica e reflexiva,
mas também incentivem a participacao consciente em praticas pre-
senciais, preservando a riqueza das interacoes face a face. Sobretudo,
os curriculos formativos precisam criar condi¢oes para que professores
de linguas, especialmente da rede publica, extrapolem a 16gica da mera
formagao de mao de obra, promovendo uma educacao emancipadora
e socialmente comprometida. Assim, acredito que formaremos profes-
sores aptos a resistir ao seu apagamento diante da plataformizacao
educacional e as armadilhas dos saberes em aparéncia, para atuarem
de maneira ética, critica e criativa.
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|l INTRODUCAO

A série britanica Adolescéncia, dirigida por Philip Barantini,
a partir do roteiro de Jack Thorne e Stephen Graham, estreou no ser-

1 O presente trabalho foi realizado com o apoio das seguintes agéncias de fomen-
to a pesquisa: Fapesp (processo 2022/05908-0), programa Capes-Cofecub (proces-
so 8888887.712049/2022-00), Fapemig (APQ-05058-23), CNPg/Universal (processo
409249/2023-8) e CNPq/PQ (processos 301678/2025-1, 312852/2022-3), as quais os auto-
res agradecem.
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vico de streaming por assinatura Netflix em 13 de marco de 2025. Até o
dia 1° de abril de 2025, havia acumulado 96,7 milhoes de visualiza-
coes, tornando-se uma das séries de lingua inglesa de maior popula-
ridade (Hailu, 2025). No centro da trama, Jaime Miller (interpretado
por Owen Cooper) é acusado do assassinato de uma colega de classe,
Katie Leonard (Emilia Holliday). A série aborda, em quatro episéddios,
temas relevantes da contemporaneidade, a exemplo do uso de midias
sociais por criancas e adolescentes, sem a supervisao de responsaveis
e educadores; cultura de bullying e cyberbullying e suas consequén-
cias entre jovens que frequentam escolas; influéncia de comunidades
on-line de carater misdgino e radical, como os incels?, além de outras
complexas tramas familiares. Um dos roteiristas, Stephen Graham -
que interpreta Eddie Miller (pai de Jaime Miller) — , contou em entre-
vista que a ideia sobre a série surgiu depois da leitura de uma noticia
sobre um jovem que esfaqueou uma garota (Nicolau, 2025). O drama
evoca nao apenas crimes entre adolescentes com uso de arma bran-
ca, mas, para o que nos interessa discutir, convida a um debate sobre
a influéncia de midias sociais e uso de celulares com acesso a internet,
com a consequente recomendacao de restricao de uso de smartphones
(celular com sistema operacional, funcionalidades e recursos) em am-
bientes escolares, como um procedimento de controle, visando a pro-
tecao da satide mental e fisica dos estudantes.

Nessa conjuntura, propoe-se refletir, de uma perspectiva dos es-
tudos de letramentos, na relacao com estudos discursivos, sobre poli-
ticas de proibicao/restricao de uso de celulares em estabelecimentos
de ensino em dois paises, Brasil e Franca, observando-se, com base
na analise de documentos, pontos de vista sobre a questao em leis
e orientacoes institucionais, bem como lacunas e mesmo contradicoes
que tais politicas podem apresentar em relacao ao enfrentamento
dos problemas mencionados, considerando-se demanda de promo-

2 Incel é abreviatura para involuntary celibate (celibatario involuntario). Designa pessoas (em
geral, homens cisgéneros heterossexuais) que se dizem incapazes de encontrar parceiras
sexuais. O termo passou a ser associado a comunidades on-line de cunho extremista e que
promovem culto de 6dio contra mulheres (Lima-Santos; Santos, 2022).
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cao de praticas sociais de letramentos digitais em diferentes niveis
de ensino, dentro e fora das escolas. Nessa visada, interessa observar
condi¢oes socio-histéricas de producao amplas, com base nas quais
se pode investigar politicas de restricao de uso de celulares no Brasil
e na Franca, segundo o principio da interdiscursividade como consti-
tutivo da linguagem, em didlogo com fatores que caracterizam praticas
sociais de letramentos.

Este capitulo estd organizado da seguinte maneira: na secao
1, justificamos a escolha dos paises, Brasil e Franca, na proposta
de investigacao sobre a tematica; em 2, apresentamos um panorama
dos usos sociais de tecnologias digitais no Brasil e na Franca; em 3,
trazemos a contribuicao de pressupostos dos estudos de letramentos
e de discurso ao debate sobre uso de tecnologias digitais; em 4, por sua
vez, o conjunto de documentos selecionados, com justificativa para
sua escolha e os procedimentos metodoldgicos adotados; em 5, analise
dos dados e, por fim, consideracgoes finais.

1. REDES (D)E SABERES: UM OLHAR SOBRE BRASIL
E FRANGCA

Assis, Komesu e Daunay (no prelo) destacam, em estudo sobre
a cultura da escrita académico-cientifica, pontos de aproximacao sobre
a producao cientifica do Brasil e da Franga, com base em um histérico
de parcerias bem-sucedido, com programas que envolvem diretamente
os dois paises, a exemplo do Programa Capes-Cofecub; das catedras
franco-brasileiras do Estado de Sao Paulo, no ambito de uma parceria
com o Consulado Geral da Franca em Sao Paulo; do Programa MATH-
AmSud, que trata de cooperacao cientifica e tecnoldgica entre paises
da América do Sul (entre eles, Brasil) e Franca. Além desses acordos,
os autores observam que, durante a vigéncia do Programa Capes-
PrInt (Programa Institucional de Internacionalizacao da Coordenacao
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de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), muitos foram os pro-
jetos de pesquisa executados entre instituicoes do Brasil e da Franca.

Junto a esse histérico de cooperacao cientifica podem ser pon-
deradas questoes outras, como a da necessidade de fortalecimento
da educacao cientifica nos dois paises (Komesu; Daunay; Fluckiger,
2021; ver também Oliveira et al., 2024; Assis; Komesu; Pollet, 2021;
Komesu; Alexandre; Silva, 2020). De maneira particularizada, a tema-
tica da educacao cientifica, em contexto de desinformacao e fake news,
estd no centro de interesse do projeto de pesquisa Letramentos e tec-
nologias na educagao cientifica e no enfrentamento da desinformagdo/
Littéracies et technologies dans I’enseignement des sciences et dans la lut-
te contre la désinformation, coordenado, no Brasil, por Fabiana Komesu
(Unesp) e, na Franca, por Cédric Fluckiger (Université de Lille), coau-
tores deste capitulo, com financiamento do Programa Capes-Cofecub,
desde 20233, Parte-se de um cendrio de mundializacao que atinge tanto
Brasil quanto Francga, segundo o qual o uso de tecnologias € demanda
presente em praticas sociais de letramentos em diferentes contextos
(escolar, académico e, ainda, informal e nao formal).

Neste trabalho, propoe-se, como mencionado, uma reflexao vol-
tada a politicas de restricao de uso de celulares em estabelecimentos
de ensino no Brasil e na Franca. Tenciona-se discutir a contraposicao
entre orientacao ao restringimento de uso e incentivo a praticas so-
ciais de letramentos digitais, uma vez que, como sabido, ha expectati-
va de instituicOes e grupos sociais que projetam, no uso de tecnologias
digitais, desenvolvimento economico e cultural dos paises, com mo-
bilidade social ascendente (ver, a esse respeito, a critica de Komesu
em entrevista a Hashiguti e Brito, 2024). Politicas de restricao de usos
de dispositivos eletronicos em escolas emergem em meio a criticas
a uma infancia e uma juventude hiperconectadas, a exemplo do que

3 Participam dessa rede de pesquisa internacional pesquisadores da Unesp (dentre eles, o
pés-doutorando Gabriel Guimaraes Alexandre, coautor deste capitulo), da Unicamp, da
PUC Minas (dentre eles, Juliana Alves Assis, coautora), além de pesquisadores da Université
de Lille, da CY Cergy Paris Université, da Université Toulouse - Jean Jaures (Daniel Bart,
coautor), Franca.
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expoe, de uma perspectiva dos estudos de psicologia social, Haidt
(2024, p. 81-82), ao abordar consequéncias que vao desde os danos
provocados no desenvolvimento de habilidades sociais, como a capaci-
dade de resolucao de conflitos, e de habilidades fisicas, até a promocao
de transtornos mentais. Tanto Brasil quanto Franca apresentam casos
de cyberbullying entre criancas e adolescentes, com registro de mortes
por assassinato e casos de suicidio*.

Além das justificativas de carater cientifico, avalia-se, de um
ponto de vista pedagdgico, que uma pesquisa comparativa entre Brasil
e Franca, no que respeita a restricao do uso de celulares nas escolas,
pode ser relevante para professores em formacao inicial e em formacao
continuada, uma vez que oferece subsidios a reflexao sobre praticas
pedagdgicas e politicas publicas, como destacam Lankshear e Knobel
(2008, p. 105 ss.) a proposito da investigacao baseada em documentos.
Como discutido a seguir, Brasil e Franca adotam abordagens legisla-
tivas distintas, com pontos de semelhanca quanto a temdtica. Desde
2018, a Franca apresenta legislacao em nivel nacional que limita
uso de celulares em escolas; no Brasil, a lei que proibe/restringe esse
uso entrou em vigor em 2025. A comparacao entre contextos e legisla-
coes pode auxiliar professores a compreender os efeitos de diferentes
modelos, na promocao de debate sobre praticas sociais de letramentos
digitais em ambiente escolar, para além de proibigao ou restricao fun-
damentada numa perspectiva determinista da tecnologia, numa ava-
liacao de propostas de usos pedagégicos.

Na secdo seguinte, apresentamos um cendrio de usos sociais
de tecnologias digitais no Brasil e na Franca, com atencao voltada
a dispositivos conectados a internet, como smartphones.

4 Dentre os casos recentes, ha o registro no Brasil, em 2024, do estudante Pedro Henrique
Oliveira dos Santos, de 14 anos, aluno do 9° ano do Ensino Fundamental de um colégio
particular da cidade de Sao Paulo; na Franca, em 2023, na cidade de Poissy, do estudante
Nicolas, de 15 anos, ambos vitimas de assédio escolar, bullying e cyberbullying por parte de
colegas de escola. Apesar das queixas apresentadas pelos pais a administracdo das respec-
tivas escolas, medidas institucionais foram insuficientes para protegé-los do suicidio (ver,
a esse respeito, Buelga et al., 2022).
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2.USOS SOCIAIS DETECNOLOGIAS DIGITAIS NO BRASIL
E NAFRANGCA

Com base no relatério Digital 2025, produzido pelas agén-
cias de marketing e analise de tendéncia de midias We Are Social
e Meltwater, é possivel observar aspectos dos usos de internet e tec-
nologias digitais no Brasil e na Franca. Consideramos, inicialmente,
a partir desse relatério, que Brasil e Franca tém dimensoes popula-
cionais distintas. Enquanto o primeiro pais tem 217 milhoes de habi-
tantes, com taxa de alfabetizacao de 94,7% entre adultos com 15 anos
ou mais de idade, o segundo tem 66,6 milhoes de habitantes, com taxa
de alfabetizacao da ordem de 99% da populacao adulta, segundo o do-
cumento. Quando o assunto é uso de smartphone, o Brasil tem uma
cobertura de 99,1% da populacdo, entre pessoas com 16 anos ou mais
de idade, enquanto a Franca tem uma cobertura de 97% da populacao
(DataReportal, 2025).

No que respeita ao uso de redes sociais digitais, o relatério mos-
tra que o Brasil tem uma adesao de 97,9% da populacao adulta (com
16 anos ou mais de idade), enquanto a Franca tem 90,5% da populacao
adulta conectada a essas midias. O tempo didrio gasto com internet
é um importante fator diferenciador entre os paises: enquanto o Brasil
ocupa o segundo lugar entre paises cuja populacao passa mais horas
por dia utilizando internet (9 horas e 9 minutos por dia, entre adultos
com 16 anos ou mais de idade, depois da Africa do Sul, com 9 horas
e 37 minutos, e antes do terceiro colocado, Filipinas, com 8 horas e 52
minutos), a Franca aparece em 46® posicao, com 5 horas e 23 minutos,
considerando-se uma média mundial de 6 horas e 38 minutos, entre
os 50 paises e mercados avaliados (DataReportal, 2025). Desse tempo
despendido com internet, os brasileiros empregam 3 horas e 32 mi-
nutos com redes sociais digitais; os franceses, em média, 1 hora e 48
minutos (DataReportal, 2025), 0 que representa pouco mais da metade
(51%) do tempo de uso por parte daquele grupo.
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Dentre os principais motivos para utilizacao de internet, os bra-
sileiros entrevistados apontam os seguintes: “busca de informacao”
(78,8%), “pesquisa de como fazer coisas” (73,2%), “contato com ami-
gos e familiares” (70,6%) e “pesquisa de produtos e marcas” (70,5%,
indice proximo ao anterior). “Atualizacao sobre noticias e eventos”
aparece na 82 posicao (para 64,4% de interessados), dentre 15 motiva-
coes listadas, enquanto “fins educativos e relacionados a estudos” apa-
rece na 112 posicao (para 51,5%). Dentre os franceses entrevistados,
os principais motivos para uso de internet sao semelhantes aos dos
brasileiros: “busca de informacao” (70,4%) e “pesquisa de como fazer
coisas” (58,4%) aparecem no topo da lista, mas sao seguidos por “atua-
lizagao sobre noticias e eventos” (57,6%), “contato com amigos e fami-
liares” (57,4%, indice proximo ao anterior) na lista de 15 motivacoes.
A temdtica de “fins educativos e relacionados a estudos” nao aparece
entre as motivacoes dos franceses.

Com base na avaliacdo de aspectos do relatério Digital 2025,
a comparacao entre dados de usos sociais de tecnologias digitais
no Brasil e na Franca mostra certas semelhancas quanto a utilizacao
frequente de smartphone, seguindo tendéncia mundial entre os paises
mencionados no documento (a média mundial é de 97,8%). De uma
perspectiva dos estudos de letramentos e dos estudos discursivos,
politicas de restricao de uso de celulares em escolas emergem como
“resposta” institucional a efeitos nocivos associados a esse emprego
continuo, fundamentados, por sua vez, em visao tecnicista que atribui
a tecnologias digitais a origem de problemas.

A comparacao entre dados do relatério também coloca em ques-
tao desigualdades que impactam praticas de letramentos digitais
nos dois contextos. Enquanto o Brasil apresenta altos indices de aces-
so e uso — com destaque para o segundo maior tempo médio diario
de navegacao entre os paises analisados —, observa-se uma apropriacao
predominantemente voltada a busca (informal) por informacao, seja
de solucdes praticas imediatas, seja sobre consumo de produtos e mar-
cas, além de demanda por sociabilidade. Na Franca, embora os indices
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de acesso sejam também elevados, o tempo diario gasto com internet
e com redes sociais digitais é significativamente menor (462 posicao
entre 50 paises), com motivacao voltada nao somente a busca de infor-
macao e de solucoes praticas imediatas, como também a atualizacao
sobre noticias e 8 mencionada sociabilidade.

A centralidade da adesdao a redes sociais digitais no cotidia-
no de brasileiros e a posicao periférica do uso para fins educati-
vos e relacionados a estudos (11* motivacao mais citada, numa lista
de 15) sugerem fragilidade de politicas publicas de integracao concreta
de tecnologias digitais na formacao escolar e académica. A auséncia
de motivacao de uso entre franceses pode também demonstrar limi-
tes, considerando-se que os usos sociais de internet para fins educa-
tivos podem nao estar suficientemente incorporados a sistemas esco-
lares formais, mesmo num pais com alto indice de escolarizacao e com
histérico de politicas de inclusao digital e avaliacao de competéncias
no contexto digital.

Assim, a avaliacao de dados do Brasil e da Franca, com base no re-
latério Digital 2025, permite uma reflexao sobre questoes de interesse
deste trabalho:

e autilizacao frequente de smartphones nos dois paises, com én-
fase na busca (informal) de informacao, de solucoes praticas
imediatas, de consumo de produtos e marcas, além de socia-
bilidade, no caso do Brasil, e na busca de informacao, de so-
lucoes praticas imediatas, de atualizacao sobre noticias e de
sociabilidade, no caso da Franca, coloca em evidéncia o inte-
resse social constante e crescente da populacao por usos so-
ciais de tecnologias digitais em diferentes esferas que podem
ser associadas a um processo de educagao (informal);

e esses usos sociais tém sido, em parte, compreendidos, numa
visada institucionalizada, no ambito de um registro de “dé-
ficit”, seja da auséncia de politicas publicas efetivas de for-
magao académica em letramentos digitais, seja da auséncia
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de reconhecimento de praticas de letramentos escolares
tradicionalmente legitimadas (na retomada de uma con-
cepcao de grande divisa), seja, ainda, do reconhecimento
de que uma vivéncia hiperconectada é causa determinante (e
nao parte integrante, numa rede interdiscursiva constituti-
va) de problemas cognitivos e de atencao, com impacto social
na saude mental e fisica de criancgas, jovens e adultos (Haidt,
2024; Crowhurst; Hosseinzadeh, 2024). A solucao seria, en-
tao, a restricao aos usos sociais de tecnologias digitais na in-
fancia e na adolescéncia.

Uma pesquisa comparativa entre politicas de restricao de uso
de celulares em estabelecimentos de ensino no Brasil e na Franca
permite, assim, tanto uma investigacao de usos pedagégicos de tec-
nologias digitais, na consideragao de finalidades atribuidas a praticas
sociais de letramentos digitais em cada contexto, quanto uma obser-
vacdo critica, de um ponto de vista discursivo, sobre o funcionamen-
to mundializado de demandas (tensoes e desafios) que, muitas vezes,
reduzem o potencial dessas praticas sociais de letramentos a técnicas.
Vejamos, a seguir, a contribuicao dos estudos de letramentos e de dis-
curso a esse debate.

3. A CONTRIBUICAO DOS ESTUDOS DE LETRAMENTOS
E DE DISCURSO

Os estudos de letramentos, que ganham forc¢a a partir de publi-
cacoes de pesquisadores ingleses, na introducao de uma visao socio-
cultural das praticas de leitura e escrita na sociedade, ha décadas dis-
cutem que o conceito de letramentos (no plural) nao pode ser restrito
ao processo de alfabetizacao (a aquisicao autonoma de um codigo es-
crito) ou a praticas escolares institucionalizadas. Rojo e Moura (2019),
em revisao da recepcao desse conceito no Brasil, destacam, na leitura
de obras como as de Brian Street e Angela Kleiman, a definicao de pra-
ticas sociais letradas como “modos culturais de utilizar a linguagem
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escrita com que as pessoas lidam em suas vidas cotidianas, sejam
elas alfabetizadas ou nao, com os mais diferentes niveis ou graus de
(an)alfabetismo” (Rojo; Moura, 2019, p. 17). Por serem plurais, praticas
letradas refletem transformacgoes sociais a partir do desenvolvimento
de meios e maquinas de producao e de distribuicao da escrita, combi-
nando, segundo os autores, “mdaltiplas linguagens que ndo somente
o oral e a escrita, mas também imagens estaticas e em movimento,
musicas e sons variados” (Rojo; Moura, 2019, p. 19). Em favor dessa in-
tegracao entre diferentes praticas sociais de letramentos, surge, ainda
segundo os autores, a concepcao de multiletramentos, cuja base pode
ser reconhecida no final do século XX, quando um grupo de pesqui-
sadores se reuniu em Nova Londres (Estados Unidos), em 1996, para
discutir mudancas na composicao e constituicao dos textos®.

Nesse cendrio, Bhatt (2017) remonta que, apds essa mudanca
epistemolégica no campo da etnografia — relacionada a compreender
letramentos em suas dimensoes social, institucional e histérica —, ou-
tro campo emergiu na discussao sobre letramentos em contexto digital,
propondo que haveria, com esses letramentos, outros — ditos “novos”
-, cuja reflexao se justificaria por modos de construir/agir no mun-
do digital (também fora dele), mediante atividades sociais de leitura
e escrita. Na formulacao de uma visao sociocultural de letramentos,
agora em contexto digital, Lankshear e Knobel (2007) argumentam
que blogar, escrever fanfics, produzir mangas e memes, editar imagens,
produzir AMV (Anime Music Videos), produzir podcasts e vodcasts, além
de jogos, sao praticas de letramentos, como a escrita de cartas e diarios
ou a leitura de livros e hordarios de onibus, entre outros. Essas “novas”

5 Por ocasiao dos 25 anos do manifesto da Pedagogia de Multiletramentos de Nova Londres,
foram publicados indmeros estudos no Brasil, dentre os quais destacamos o dossié organi-
zado por Hissa e Araujo (2021).
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praticas de leitura e escrita se relacionam a um ethos® de uma comu-
nidade mais “participativa”, “colaborativa” e “distribuida”, que surge
de um “rompimento do espago” — a expressao é dos autores — associa-
do, por sua vez, a mudancas significativas’. Sob nossa 6tica, essas pra-
ticas colocam em evidéncia uma sociabilidade almejada por usuarios
da internet em paises como Brasil e Franca, além de muitos outros.

Do ponto de vista epistemolégico, a ideia de rompimento do es-
paco tem relacdo com a emergéncia do ciberespaco, que seria coexis-
tente aquele que ja se conhece (Lankshear; Bigum, 1999). Por essa
razao, quando se trata de paradigma mais distribuido e colaborativo,
nao se pretende apagar diferencas (de comunicac¢ao, de condigoes eco-
noOmicas, sociais e culturais) entre pessoas no mundo contempora-
neo. Para Lankshear e Knobel (2011, 2017), letramentos sao “formas
socialmente reconhecidas pelas quais as pessoas geram, comunicam
e negociam significados, como participantes (com papéis e identi-
dades) em praticas sociais mais amplas, por meio de textos codifica-
dos” (Lankshear; Knobel, 2017, p. 6, nossa traducao)®. Da perspectiva
dos autores, o advento de tecnologias digitais — caso do smartphone,
além de outros dispositivos de comunicac¢ao interpessoal — produziu
mudancgas em significados e na natureza da “codificacao” dos textos,
com implicac¢oes para criacao, comunicacao, negociacao e distribui-
cao de significados em praticas sociais diversas. Em praticas sociais
letradas mediadas por tecnologias digitais, como é o caso da utilizacao
do smartphone em contexto de ensino formal, os “novos” letramentos
se diferenciam dos ditos “impressos” apenas em seu carater material,

6 Alexandre (2024, p. 17) argumenta que o conceito de ethos nos trabalhos de Lankshear e
Knobel tem orientacdo interacionista e praxeoldgica, conforme estudos de James Paul Gee.
Trata-se da disposi¢ao que individuos tém em relagao a praticas letradas digitais, segundo
valores, crencas e atitudes quanto a cultura digital e a tecnologias. Considerar a existéncia
desse ethos nessas praticas pode ser ponto de partida produtivo para pensar o problema da
proibicao de praticas letradas digitais de estudantes, como discutido adiante.

7 A esse respeito, ver critica de Komesu, Daunay e Fluckiger (2021) sobre uma idealizacao
dessa abordagem dos “novos” nos novos letramentos.

8 Do original: “literacies are socially recognized ways in which people generate, communi-
cate, and negotiate meanings, as participants (with roles and identities) in larger social
practices, through the medium of encoded texts” (Lankshear; Knobel, 2017, p. 6).

44



Sem celulares nas escolas, e agora?!

isto é, em inscricoes feitas em pixels em telas, em vez de impressao
em papel, por meio de cédigo digital, em vez de meios materiais ana-
l6gicos, o que acentua o carater multimodal dessas produgoes na web.

Para o que nos interessa discutir com base num quadro tedrico
fundado em estudos de letramentos e em estudos de discurso, trata-
-se de considerar que praticas sociais de letramentos digitais nao sao
efeito de técnicas adotadas de maneira autonoma ou ainda causa
de adversidades individuais, mas sao resultantes de um contexto so-
cio-histérico amplo, no qual praticas sociais sao forjadas na interdis-
cursividade, na relacao de conflitos e tensoes entre discursos e interes-
ses institucionais (Krieg-Planque, 2018). Dito de outro modo, trata-se
de considerar uma complexidade de contextos que nao se limita a usos
de dispositivos eletronicos e cujos maleficios poderiam ser afastados
ou eliminados, se proibidos ou restritos. O primado da interdiscursivi-
dade (Maingueneau, 2008) permite compreender que um discurso so-
bre “efeitos nocivos” de tecnologias digitais estd fundamentado em ou-
tros, como os que se opdem a outras “geracoes” ou os que legitimam
disciplinas e valores institucionais, segundo processo de autoridade
e controle, com consequéncias para manutencao de desigualdades so-
ciais. Esse processo de negociagao de sentidos, por meio de disputas
e de modos de subjetivacao, é o que parece estar em jogo nos docu-
mentos que buscam regular o uso de celulares em escolas no Brasil
e na Franca.

Como mencionado, a dentincia de efeitos nocivos dos usos sociais
de tecnologias digitais entre criancas e jovens é global e leva em conta
questoes de satde mental, desempenho escolar e formagao académi-
ca abrangente. Dentre os autores que defendem politicas de restricao
de usos de celulares entre jovens, destaca-se Haidt (2024), para quem,
entre 2010 e 2015, a vida social de adolescentes nos Estados Unidos
sofreu o que chamou de “Grande Reconfiguracao da Infancia”, a partir
da adocao de smartphones com acesso ininterrupto a internet e a redes
sociais digitais. Para o autor, essa foi a principal causa de transtornos
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entre adolescentes, a exemplo de ansiedade, depressao, automutilacao
e suicidio. Ainda segundo o autor, o deslocamento de uma “infancia
baseada no brincar” para uma “infancia baseada no celular” foi defini-
dor dessa reconfiguracao, produzindo, dentre outros efeitos, privacao
social, privacao de sono, atencao fragmentada e vicio. Haidt (2024, p.
164) se mostra cético em relacdo a beneficios de redes sociais digitais
para adolescentes, ainda que reconheca sua relevancia para diversao,
entretenimento e criacdo de comunidades virtuais para grupos espe-
cificos, nos quais o didlogo em ambiente virtual pode atenuar a dor
de exclusao social em outros ambientes sociais. Recomenda que o ini-
cio do uso de internet deve se dar a partir de 16 anos, mediante “pro-
vas concretas de responsabilidade e crescimento”, como as exigidas,
por exemplo, para tirar carteira de motorista ou ainda para certos ti-
pos de contrato sem necessidade de consentimento de responsaveis
(Haidt, 2024, p. 131).

Embora o estudo de Haidt (2024) seja relevante por sistematizar
dados empiricos em paises de lingua inglesa, com visibilidade do de-
bate sobre possiveis consequéncias de usos sociais de tecnologias digi-
tais, o autor incorre, como afirmado por criticos (Dennis-Tiwary, 2024,
entre outros), em um reducionismo tecnolégico que tende a atribuir
a dispositivos eletronicos e digitais a causa de problemas sociais, des-
considerando-se os efeitos de discursos institucionais na construcao
de sentidos, na legitimidade de determinadas acOes sociais em nome
dessas instituicoes (Maingueneau, 2008; Krieg-Planque, 2018). No lu-
gar de reforcar politicas de proibicao e restricao pautadas numa falsa
ideia de protecao do individuo (contra a ameaca de determinados dis-
cursos), busca-se debater a formacgao académica dos sujeitos, na pro-
mocao de competéncias para o agir em meio a modos de circulacao
de saberes e conhecimentos, para além do ambiente escolar, e no reco-
nhecimento de que praticas sociais de leitura e escrita nao se limitam
ao que é valorizado pela instituicao escolar. A centralidade das redes
sociais digitais como espacos de sociabilidade, no Brasil e na Franca,
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coloca em evidéncia dinamicas de apropriacao de tecnologias digitais,
que mobilizam distintos grupos sociais, cujas praticas sociais letradas
nao podem ser ignoradas por politicas publicas. Invisibilizar a deman-
da desses sujeitos e seus modos de engajamento implica reproduzir
modelos de exclusao, pouco sensiveis a contextos, saberes e modos
de participacao marcados pela diferenca.

| 4. MATERIAL E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O corpus é composto por dois documentos oficiais dos dois paises
em questao: no caso do Brasil,da Lein® 15.100, de 13 de janeiro de 2025,
que dispoe sobre a utilizacao de aparelhos eletronicos portéteis pes-
soais por estudantes nos estabelecimentos publicos e privados de en-
sino da educacdo bdsica; no caso da Franca, trata-se da Lei n°® 2018-
698, de 03 de agosto de 2018, relativa ao enquadramento de utilizacao
do telefone celular nos estabelecimentos de ensino escolar (incluido
o ensino superior). Como apresentado, a escolha dos paises tem relacao
com sua inscricao num contexto (i) de demanda de usos sociais de tec-
nologias digitais em praticas de letramentos, considerando-se expec-
tativas institucionais de desenvolvimento e progresso; (ii) de aumento
de uso de smartphone entre jovens e adultos nos dois paises, a0 mesmo
tempo em que ha (iii) aumento de infracoes cometidas por menores —
criancas e adolescentes —, motivado por violéncia em grupos na inter-
net (cyberbullying, exposi¢ao nao consentida de fotos e videos, assédio
virtual, fake news, discursos de 6dio, dentre outros).

A escolha desses documentos pautou-se pela recuperacao de um
efeito de simetria no que se refere a discussao promovida e permi-
tira uma andlise comparativa entre documentos oficiais que, embora
provenientes de contextos educacionais distintos, podem ter pontos
de convergéncia em relacao ao uso e ao tratamento de tecnologias di-
gitais na sala de aula. Analises de dados documentais para produzir
conclusoes substantivas sobre o mundo podem ser realizadas a partir
de diferentes perspectivas (Lankshear; Knobel, 2008). Na pesquisa et-
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nografica, o método de localizacao de documentos de politicas e di-
retrizes educacionais € utilizado, dentre outros aspectos, para enten-
der procedimentos administrativos — caso da proibicao dos celulares
nas escolas — e interacoes na educacao, orientadas por essas politicas.

Trata-se, pois, de uma pesquisa qualitativa pautada por uma
“andlise de texto critica baseada na linguistica” (Lankshear; Knobel,
2008, p. 281), de viés discursivo, e que busca (i) descrever semelhancas
e diferencas no modo como as leis justificam a proibi¢ao dos celulares
nas instituicoes de ensino e (ii) problematizar o fato de que essas pro-
postas podem ser contraditorias em relacdo a promocao de praticas
sociais de letramentos digitais. As categorias de analise eleitas foram
as seguintes: (i) ambito da proibicao, (ii) excecoes a proibicao, (iii) san-
cOes propostas e (iv) intervencoes propostas. Tais categorias de andlise
foram concebidas a partir de aspectos gerais dos documentos, conside-
rando-se uma analise comparativa.

5. ABORDAGEM COMPARATIVA DOS DOCUMENTOS
DO BRASIL E DA FRANGCA

Propomos uma andlise comparativa das leis aprovadas no Brasil
e na Franca. No que respeita a proibicao, a lei brasileira estabele-
ce uma proibicao abrangente, aplicdvel a todos os espacos escolares,
compreendidos como “aula, o recreio ou intervalos entre as aulas”
(Brasil, 2025, art. 2°) em instituicoes de ensino publicas e priva-
das da educacao bdsica - isto é, da Educacao Infantil, passando pelo
Ensino Fundamental I e IT até o Ensino Médio. A justificativa esta cen-
trada na protecao da satde mental e fisica dos estudantes, com énfase
nos riscos associados ao uso excessivo de telas. A lei francesa, por sua
vez, adota uma abordagem diferenciada por niveis de ensino: propoe
uma proibicao total em escolas maternais e elementares (equivalen-
te a Educacao Infantil e ao Ensino Fundamental I) e colégios (nesse
caso, Ensino Fundamental II) (Franca, 2018, art. 1°). Contudo, no caso
de liceus (equivalentes ao Ensino Médio do Brasil), é o regulamento
interno da instituicao que definira se as restri¢des sdo parciais ou to-
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tais (em todos os espacgos da escola). Um destaque interessante a ser
feito é que a lei brasileira proibe uso de tecnologia, com referéncia a
“aparelhos eletronicos portateis pessoais, inclusive telefones celula-
res”, enquanto a lei francesa concebe eletronicos portateis como “tele-
fone celular ou qualquer outro dispositivo terminal de comunicacoes
eletronicas”. O Brasil adota politicas de proibicdo mais uniformes,
enquanto a Franca apresenta uma diferenca pontual quanto ao liceu,
reconhecendo, ao menos textualmente, uma necessidade de flexibili-
zacao para adolescentes.

Quanto as excecoes a proibicao, a lei brasileira permite, por meio
dos artigos 2° e 3°, o uso de dispositivos em casos de fins pedagbgicos
mediante supervisao de professor, em casos de acessibilidade, inclusao,
satde e direitos fundamentais e, por fim, em casos de alunos em situ-
acao de emergeéncia. A lei francesa, por sua vez, restringe as excecoes
ao uso pedagdgico, que deve ser autorizado pelo regimento interno
do estabelecimento de ensino, e a alunos com deficiéncia, em confor-
midade com a legislacao de inclusao. Pode-se dizer, por conseguin-
te, que o Brasil amplia as exce¢Oes para garantir direitos fundamen-
tais, enquanto a Franca restringe as excecoes a permissoes de ordem
institucionalizada.

Com relacao as sang¢oes propostas, essa dimensao foi pensada
para destacar uma diferenca importante entre os documentos dos dois
paises: ha auséncia de sancoes especificas no caso do Brasil, cuja le-
gislacao nao apresenta detalhamento de penalidades. A lei brasileira
aponta para estratégias educativas e de acolhimento (conforme artigo
4°), privilegiando uma abordagem de carater preventivo, sem mencao
explicita a mecanismos dessa natureza. A lei francesa, entretanto, pre-
vé confisco do aparelho por funciondarios autorizados, bem como insti-
tui normas de restituicao do aparelho, definidas no regimento interno
dos estabelecimentos de ensino. Observa-se que a Franca instituciona-

9 Do original: “[...] téléphone mobile ou de tout autre équipement terminal de communica-
tions électroniques” (Franca, 2018).
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liza a punicao dos usos de tecnologias no ambiente escolar, enquanto
o Brasil prioriza uma conscientizacao desses usos. Dito de outra forma,
a auséencia de sang¢oes no Brasil pode ser vista como enfraquecimento
de efetivacdo da lei, enquanto o modelo francés tende a coercitividade.

Por fim, quando observadas as intervencoes propostas, a legis-
lacao brasileira exige que existam programas de prevencao ao sofri-
mento psiquico, para evitar a dependéncia digital, citando, até mes-
mo, a nomofobia — transtorno caracterizado por ansiedade, estresse
ou desconforto resultante da falta de acesso pleno ao telefone celular
em diferentes contextos. Além disso, o Brasil prevé a criacao de es-
pacos de escuta psicolégica nao somente para alunos, como também
para funciondarios (conforme o artigo 4°). No caso da Franc¢a, ha uma
énfase na educacao digital e no exercicio da cidadania, pois incorpora-
-se a educacao para uso responsavel da internet e o desenvolvimento
do “espirito critico” frente a conteudos digitais, sem que se apresen-
te, no entanto, definicao do que seria desenvolver esse espirito cri-
tico. Com base na observacao dos dois documentos, é possivel dizer
que o Brasil abre espacgo para o tema da patologizacao do uso excessivo
da tecnologia - vinculando as intervencoes a politicas de saude —, en-
quanto a Franca prioriza a pedagogizacao desse uso —, na integracao
da regulacao do curriculo escolar.

Do que precede, é possivel afirmar que essa comparacao revelou
dois modos distintos de regulacao: a lei brasileira coloca em desta-
que uma proibicao ampla, fundamentada em efeitos nocivos, de cunho
psicologico, trazidos pela interdicdo, enquadrando-se num discur-
so assistencial e protetivo’®, sem mecanismos coercitivos claros.
A lei francesa, por sua vez, coloca em destaque uma proibicao gradual
e contextualizada, com intervencoes mais definidas e integradas a es-

10 Trata-se de algo que pode ser constatado no texto publicado pelo Ministério da Educacao
no dia 03 de fevereiro de 2025, intitulado “Restrigao ao uso do celular nas escolas ji estd
valendo”, em que a secretaria de Educagao Bésica, Katia Schweickardt, destaca a necessida-
de de mitigar efeitos nocivos — como dificuldade de concentracao e dados socioemocionais
- que vém sendo causados, segundo ela, pelo mau uso de tecnologias.

50



Sem celulares nas escolas, e agora?!

trutura curricular no que se refere a preocupacao com a educacao di-

gital dos alunos!!. O Quadro 1 a seguir sintetiza os principais aspectos

da comparacao entre as legislacoes do Brasil e da Franca.

Quadro 1 - Comparacdo entre as legislagdes do Brasil e da Franga

sobre restricao de uso de dispositivos eletronicos em escolas

Categoria Brasil Franca
Ambito | Proibicao total nos niveis esco- |Proibicao total em certos ni-
da proibicao |lares (Educacao Infantil, Ensino | veis escolares (escolas mate-
Fundamental I e II, Ensino riais e elementares); no liceu
Médio). Aplica-se a todos os es- | (Ensino Médio), a proibicao
pacos escolares (aulas, recreios, |é flexivel.
intervalos). Abrange qualquer dispositi-
Abrange aparelhos eletronicos |vo terminal de comunicagao
portateis pessoais. eletronica.
Excecdes |Uso pedagogico, com supervi- | Uso pedagdgico autorizado pelo

a proibicao

sao docente.

Casos de acessibilidade, in-
clusao, saude ou direitos
fundamentais.

Alunos em situacao
de emergéncia.

regulamento interno.

Alunos com deficiéncia (confor-
me legislacao inclusiva)

Nao menciona situagoes
emergenciais.

Sancoes
propostas

Nao especifica sangoes.

Foco em estratégias educativas
e acolhimento.

Sem mecanismos coerciti-
vos claros.

Aparelho deve ser confiscado
por funcionarios autorizados.

Normas de restituicao definidas
no regulamento interno.

Maior coercividade.

11 O texto publicado em outubro de 2024 pelo Ministério da Educacao nacional, do ensino
superior e da pesquisa (Ministére de ’éducation nationale, de ’enseignement supérieur et de
la recherche), intitulado “Proibi¢ao do celular no ensino fundamental I e II e pausa digital”
(Interdiction du téléphone portable dans les écoles et les colléges et pause numérique), apre-
senta a novidade da implementagao experimental no pais da “pausa digital” - retirada dos
celulares dos alunos a fim de prevenir violéncia on-line e reduzir exposicao a telas — em
colégios que se cadastram de maneira voluntaria. A medida consiste em tornar efetiva e
total a proibigao do uso de celulares durante todo o tempo escolar, conforme previsto na
legislacao do pais, o que reforca um carater coercitivo.
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Intervencoes
propostas

Programas de prevencao ao so-
frimento psiquico e dependén-
cia digital (nomofobia).
Espacos de escuta psicolégica
para alunos e funciondrios.

Abordagem com tendéncia as-
sistencial e de saide mental.

Educacao digital e forma-
cdo para o uso responsavel
da internet.

Desenvolvimento do chamado
“espirito critico” frente a conte-
Udos digitais.

Abordagem com tendéncia
pedagogica e curricular.

Fonte: Elaborado pelos autores.

De nosso ponto de vista, a coercitividade, como ponto de partida
para lidar com uso de celulares ou outros dispositivos digitais em es-
colas, pode implicar pelo menos dois problemas:

(i) o contexto formal de ensino pode ser artificializado - retirado
de sua relacao com o mundo exterior, com o qual deveria dia-
logar —, privando o aluno de uma necessdria discussao sobre
praticas éticas, saudaveis e sustentdveis no que tange ao exer-
cicio da (sua) cidadania (digital) no cotidiano;

(ii)tecnologias digitais (nesse caso, com uso de celulares/ smar-
tphones) sao causa determinante de problemas sociais (nesse
caso, a percepc¢ao de que celulares desviam a atencao dos alu-
nos na sala de aula, com implicacoes para a desenvolvimen-
to cognitivo, com impacto social na satde mental e fisica
de criancas e jovens), a exemplo do que discutem Haidt (2024)

e outros autores.

A restricao do uso dos celulares a funcoes estritamente pedagé-
gicas — como prescrevem as leis — tende a reduzir o campo de acao
de tecnologias digitais, restringindo-o ao ambito de uma apreensao
técnica ou de uma aculturacao de modelos. Trata-se, respectivamente,
de uma alusao a dois modelos criticados na literatura sobre praticas
sociais letradas académicas — o modelo de habilidades de estudo e o
de socializacao académica, como discutido por Lea e Street (2014) —,
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visto que seriam aqueles em que aspectos criticos, culturais e politicos
dos letramentos (nesse caso, digitais) ficariam a margem.

Em uma dimensao de aquisi¢ao de habilidades, a limitacao de uso
de celulares/smartphones, sob um viés pedagogico tradicional, coloca
em destaque o desenvolvimento de habilidades técnicas, como acesso
a informacodes e producao de textos, segundo modelos preestabeleci-
dos, nao permitindo aos alunos uma exploracao da dimensao critica
necessdria a construcao e transformacao de significados no contexto
da escola (e fora dela), como discutido por Lankshear e Knobel (2007,
2011, 2017), Bhatt (2017), Rojo e Moura (2019). Em uma dimensao
de socializacao académica, a limitacao de tecnologias digitais a pro-
positos pedagdgicos restritos pode fazer com que o ensino tenha ten-
déncia a centralizar a aprendizagem no que é considerado um “bom
desempenho” de acordo com normas disciplinares — no caso deste
estudo, de carater legislativo. Assim, os alunos se tornam sujeitos
que apenas reproduzem o conhecimento sobre um artefato — a manei-
ra mais “correta” de utilizar o aparelho celular e outros dispositivos —,
e as escolas (pais e professores) passam a temer e a refutar praticas
que, por serem desvalorizadas pela instituicao legisladora, nao entra-
riam no jogo da socializacao. Tanto num modelo como no outro, o que
se observa é uma concepcao de producao de conhecimentos em que
0 acesso se daria de maneira direta, sem mediacao simbdlica de cri-
térios, principios e procedimentos histéricos, segundo jogos de poder
e autoridade que regulam os efeitos de sentidos da linguagem (Krieg-
Planque, 2018).

Os documentos oficiais tém o cuidado de dizer que o uso pedago6-
gico do celular ainda sera permitido, numa tentativa de lidar com a im-
portancia da formacgao do aluno para competéncias letradas digitais.
Contudo, ao restringir o uso do celular a um carater “pedagdgico” des-
sa tecnologia, corre-se o risco de desvincular essa tecnologia digital
do cotidiano do aluno (de uma vida cidada almejada), na artificializa-
cao desse dispositivo, na tentativa de “apagar” (sem sucesso) as muitas
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praticas de interesse dos grupos sociais!?, como visto na apresentacao
de dados do Brasil e da Franca, com base no relatério Digital 2025.

| CONSIDERACOES FINAIS

De uma perspectiva dos estudos de letramentos, na relacao
com estudos discursivos, prop0s-se, neste trabalho, uma reflexao sobre
politicas de proibicao/restricao de uso de celulares em escolas do Brasil
e da Franca, observando-se, com base na andlise de documentos,
orientacoes institucionais e também contradi¢oes no enfrentamento
de problemas sociais que atingem diversos paises, como uso de redes
sociais digitais por criancas e adolescentes, sem a supervisao de res-
ponsaveis e educadores; cultura de cyberbullying e suas consequéncias
entre jovens que frequentam escolas; influéncia de comunidades on-
-line de carater radical, como retratado na série Adolescéncia. Com base
em justificativa fundamentada, por um lado, em histérico consolidado
de parceria e producao cientificas entre os paises, por outro, no poten-
cial ganho de estudos comparativos para a formacao de professores
em contextos distintos, buscou-se investigar um panorama dos usos
sociais de tecnologias digitais no Brasil e na Franca.

A partir de uma perspectiva sociocultural dos estudos de le-
tramentos e das contribuicoes dos estudos do discurso, procurou-se
demonstrar que praticas sociais mediadas por tecnologias digitais
nao podem ser compreendidas de um ponto de vista do uso autono-
mo de dispositivos técnicos, tampouco como causa de fenomenos
psiquicos individuais, desvinculados de contexto sdcio-histérico am-
plo. Préticas sociais de letramentos digitais emergem, como é sabido,
em contextos situados, “atravessados” por disputas de sentidos, rela-
coes de poder e processos interdiscursivos que envolvem instituicoes,

12 Cordier e Fluckiger (2025), no contexto francés, salientam a qualidade que essas praticas
juvenis podem ter no desenvolvimento de competéncias esperadas pela escola, mas que
sdo por ela rejeitadas. Dentre essas praticas, podemos citar praticas informacionais (como
uso de redes sociais digitais para acesso a informacoes na internet) e praticas de leitura e
escrita (como a utilizacdo de um aplicativo de celular para tomar notas da aula).
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normas, identidades e modos de subjetivacao. Os dados do relatério
Digital 2025 mostram o forte interesse, nos dois paises, por usos so-
ciais de tecnologias digitais.

Politicas que visam a proibicao/restricao do uso de celulares
em escolas se apoiam em discursos de protecao, mas também de con-
trole, que opacificam interesses institucionais sécio-historicamente
regulados e reatualizam desigualdades sociais. Ao privilegiar mode-
los disciplinares em detrimento de abordagens formativas, corre-se
o risco de invisibilizar modos legitimos de apropriacao de praticas
sociais. Por isso, propds-se uma reflexao segundo a qual a regulacao
de usos sociais de tecnologias digitais no ambiente escolar seja pen-
sada nao apenas sob viés da contencao de riscos, mas também como
oportunidade de fortalecimento de praticas sociais de letramentos.

Pesquisa conduzida por Cordier (2024) na Franga propos-se
a aprofundar a compreensao das praticas de adolescentes em torno
do uso de celular, concebido como objeto emblematico das sociabili-
dades contemporaneas. Fundamentada na conviccao de que somente
discursos e agoes ancorados em uma andlise livre de demonizagoes
podem ser efetivos, a investigacao buscou oferecer uma visao mais de-
talhada sobre o uso das tecnologias digitais por jovens de diferentes
idades’®. Entre os resultados alcancados, destacamos aqueles em que
Cordier (2024) argumenta que os adolescentes desenvolvem usos
do celular muito mais variados e construtivos do que aqueles reconhe-
cidos por adultos (pais e professores). Enquanto os relatos dos adultos

13 O corpus da pesquisa foi composto de producoes (entrevistas e textos) de 252 adolescen-
tes, com idades entre 11 e 19 anos, abrangendo estudantes do Ensino Fundamental, de
Ensino Médio e Cursos técnicos superiores (BTS, Brevet de Technicien Supérieur), formacao
amplamente difundida na Franca por sua orientacao profissionalizante. A metodologia
combinou a realizacao de grupos focais e oficinas de trabalho, ampliando a abrangéncia da
coleta de dados. No tocante a composicao de género da amostra, observa-se um predomi-
nio feminino (64%), sem, contudo, comprometer a representatividade mista. No sistema
educacional francés, o Brevet de Technicien Supérieur (BTS) é um diploma de carater técni-
co-profissional, estruturado para atender & demanda de qualificacao intermediaria entre o
Ensino Médio e as formagdes universitdrias tradicionais, sendo reconhecido como uma via
alternativa para a integracdo no mercado de trabalho.
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frequentemente associam o celular a distracao e a perda de tempo,
os relatos dos jovens em estudo mostram uma diversidade de usos li-
gados a sociabilidade (manter lacos com amigos e familiares), a cria-
tividade (utilizacao de musicas para concentragao), a informacao (to-
mada de notas rdpidas em sala de aula ou utilizacdo de mecanismos
de busca) e bem-estar emocional (reconhecimento do uso excessivo
do celular para outras atividades). A pesquisa aponta que reduzir pra-
ticas sociais de jovens ao binomio “distracao/perigo” é injusto e inefi-
caz para desenvolvimento de qualquer politica educativa. Nas palavras
da pesquisadora,

Assim como os adultos, os jovens realizam diversas
tarefas em seus celulares: olhar as horas, verificar
as tarefas, se comunicar com os amigos... todas
essas atividades se entrelacam, se sobrepdem e se
complementam em espagos-tempos com intencoes
diversas: para trabalhar, para se divertir, para
se informar e para existir enquanto individuo social
e singular. O celular, portanto, nao é apenas um objeto
associado a futilidade, e ndo é adequado julgar
as praticas dos jovens apenas sob essa perspectiva:
“eles estdo perdendo tempo”, “ficam bobos diante
da tela”... E melhor observar e dialogar com os jovens
para apoiar suas praticas, mesmo e especialmente
se elas forem diferentes das dos adultos que os educam,
sem avalid-las sistematicamente de forma negativa,
0 que é percebido pelos adolescentes como “injusto”,
algo que acaba sendo contraproducente, sobretudo,
em termos educativos. Ao adotar uma postura
compreensiva, os adultos permitem que os adolescentes
construam gradualmente uma relacao mais pessoal
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e consciente com seus smartphones para regular seus
usos (Cordier, 2024, p. 9, nossa tradugao)!“.

Essas praticas sociais digitais pertencem, dessa forma, a uma cul-
tura que integra praticas de letramentos desse alunado dentro e fora
de escolas. De um ponto de vista ético, é esperado que a instituicao
escolar, diretores, professores e pais queiram que alunos estejam dire-
cionados exclusivamente a aprendizagem de conteudos, sem “distra-
cao” do celular. Contudo, ao proibir/restringir possibilidades de usos
do celular que nao as de carater pedagdgico, perde-se a oportunidade
de ampliar uma concep¢ao do pedagdgico e de desenvolver um debate
sobre atividades nao escolares, mas que podem se tornar objeto de dis-
cussao dentro das escolas. Ignora-se o potencial de agéncia dos sujei-
tos, com reproducao de desigualdades no acesso ao reconhecimento
institucional de saberes. E preciso, portanto, deslocar o foco da con-
tencao para a problematizacao, reconhecendo os multiplos usos do ce-
lular/smartphone no ambito de disputa por sentidos, valores e modos
de existéncia na cultura digital.

| REFERENCIAS
ALEXANDRE, G. G. Desinformagdo sobre Covid-19: concepcoes de texto em

praticas letradas de agéncias de fact-checking da Argentina, do Brasil e dos
Estados Unidos. (Doutorado em Estudos Linguisticos). 2024. 189 f. — Univer-

14 Do original: “Tout comme les adultes, les jeunes effectuent de multiples taches sur leur
smartphone : regarder I’heure, vérifier les devoirs, communiquer avec les amis... toutes
ces activités s’imbriquent, se superposent, se complétent dans des espaces-temps aux in-
tentionnalités diverses : pour travailler, pour se divertir, pour s’informer et pour exister
en tant qu’individu social et singulier. Le smartphone n’est donc pas seulement un objet
support de futilité et il n’est pas opportun de juger les pratiques des jeunes seulement sous
cet aspect : ‘ils perdent leur temps’, ‘ils bétifient devant leur écran’ ... Il est préférable d’ob-
server et de dialoguer avec les jeunes pour accompagner leurs pratiques, méme et surtout
si celles-ci different de celles des adultes qui les éduquent, sans les évaluer systématique-
ment de fagon négative, ce qui est percu par les adolescents comme ‘injuste’ et surtout qui
s’avere contre-productif en termes d’éducation. En adoptant une posture compréhensive,
les adultes permettent aux adolescents de construire progressivement un rapport plus
personnel et conscient a leur smartphone pour en réguler les usages” (Cordier, 2024, p. 9).

57



Sem celulares nas escolas, e agora?!

sidade Estadual Paulista (Unesp), Instituto de Biociéncias Letras e Ciéncias
Exatas (Ibilce), Sao José do Rio Preto, 2024.

ASSIS, J. A.; KOMESU, F.; DAUNAY, B. Culture disciplinaire et écriture scien-
tifique: regards croisés Brésil/ France. In: DOURADO-LOPES, A. O. (dir.).
Rapports culturels franco-brésiliens, 2025 (no prelo).

ASSIS, J. A.; KOMESU, F.; POLLET, M-C. A formacéo do leitor no contexto da
desinformacao e das fake news: desafios para os estudos de letramentos na
pandemia da Covid-19 e além. Scripta, v. 25, p.9-38, 2021.

BHATT, 1. Assignments as Controversies: Digital Literacy and Writing in Clas-
sroom Practice. Nova Iorque: Routledge, 2017. Disponivel em: https://doi.
org/10.4324/9781315644509. Acesso em: 14 abr. 2025.

BRASIL. Lei n° 15.100, de 13 de janeiro de 2025. Dispoe sobre a utilizacao, por
estudantes, de aparelhos eletronicos portateis pessoais nos estabelecimentos
publicos e privados de ensino da educacao basica. Didrio Oficial da Unido, Bra-
silia, DF, ed. 10, secao 1, p. 1, 13 jan. 2025.

BUELGA, S.; CAVA, M. J.; RUIZ, M. D.; ORTEGA-BARON, J. Cyberbullying and
suicidal behavior in adolescent students: a systematic review. Revista de Edu-
cacion, n. 397, p. 43-66, jul./set. 2022.

CORDIER, A. Quand les adolescents racontent le smartphone. Une enquéte
sur la réception de la bande-dessinée « Dans la téte de Juliette ». Le centre
pour éducation aux médias et a I'information (Clemi), 2024. Disponivel em:
https://hal.univ-lorraine.fr/hal-04734916v1. Acesso em: 10 abr. 2025.

CORDIER, A.; FLUCKIGER, C. Nouveaux savoirs et nouvelles compétences
des jeunes. Quelle construction dans et hors de 1’école ? Rapport de cadrage
de la conférence de consensus du CNESCO. Conservatoire national des Arts
et Métiers (Cnam), 2025. Disponivel em: https://hal.science/hal-04992124v1.
Acesso em: 13 abr. 2025.

CROWHURST, S.; HOSSEINZADEH, H. Risk Factors of Smartphone Addiction:
A Systematic Review of Longitudinal Studies. Public Health Challenges, v. 3,
€202, 2024. Disponivel em: https://doi.org/10.1002/puh2.202. Acesso em: 14
abr. 2025.

DENNIS-TIWARY, T. Coddling Plus Devices? Unequivocal Disaster for Our
Kids. The New York Times, 26 mar. 2024. Disponivel em: https:/www.nyti-

58


https://doi.org/10.4324/9781315644509
https://doi.org/10.4324/9781315644509
https://hal.univ-lorraine.fr/hal-04734916v1
https://hal.science/hal-04992124v1
https://www.nytimes.com/2024/03/26/books/review/jonathan-haidt-the-anxious-generation.html

Sem celulares nas escolas, e agora?!

mes.com/2024/03/26/books/review/jonathan-haidt-the-anxious-generation.
html. Acesso em: 13 abr. 2025.

DATAREPORTAL. Digital 2025 Global Overview Report. Disponivel em: ht-
tps://datareportal.com/reports/digital-2025-global-overview-report. Acesso
em: 14 abr. 2025.

FRANCA. Loi n° 2018-698 du 3 aott 2018 relative a 'encadrement de Iutilisa-
tion du téléphone portable dans les établissements d’enseignement scolaire.
Journal Officiel de la République Frangaise, Paris, n® 0179, 4 aott 2018.

HAIDT, J. A geragdo ansiosa: como a infancia hiperconectada esta causan-
do uma epidemia de transtornos mentais. Traducao: L. Azevedo. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 2024.

HAILU, S. “Adolescence” dethrones “Stranger Things 3” and “Bridgerton 2” on
Netflix’s all time most popular TV list with 96.7 million views. Variety, 1 abr.
2025. Disponivel em: https://variety.com/2025/tv/news/adolescence-beats-
-bridgerton-stranger-things-ratings-1236354104/. Acesso em: 12 abr. 2025.

HISSA, D. L. A.; ARAUJO, N. M. S. Editorial. Linguagem em foco, v. 13, p. 5-10,
2021.

KOMESU, F.; HASHIGUTI, S. T.; BRITO, C. C. P. Entrevistas com especialistas
em tecnologias digitais e linguagem: Fabiana Komesu. In: HASHIGUTI, S. T.;
BRITO, C. C. P. (org.). Que EAD nos é (im)possivel em tempos de (pds) Covid-19?
Uberlandia: Edufu, 2024.v. 1, p. 147-164.

KOMESU, F.; DAUNAY, B.; FLUCKIGER, C. Littéracies numériques et désinfor-
mation: le role de I’enseignant dans le contexte d’infodémie. In: SCHEEPERS,

C. (org.). Former a écrit, former par I’écrit dans le supérieur. Paris: De Boeck,
2021.v. 1, p. 255-267.

KOMESU, F.; ALEXANDRE, G. G.; SILVA, L. S. A cura da infodemia? O trata-
mento da desinformac@o em praticas sociais letradas de checagem de fatos
em tempos de Covid-19. In: RODRIGUES, D. L. D. I.; SILVA, ]. Q. G. (org.). Estu-
dos aplicados a prdtica da escrita académica: colocando a mao na massa. Belo
Horizonte: Editora PUC Minas, 2020. v. 3, p. 185-229.

KRIEG-PLANQUE, A. Analisar discursos institucionais. Tradugao: L. S. Salgado
e H. Boschi. Uberlandia: Edufu, 2018.

59


https://www.nytimes.com/2024/03/26/books/review/jonathan-haidt-the-anxious-generation.html
https://www.nytimes.com/2024/03/26/books/review/jonathan-haidt-the-anxious-generation.html
https://datareportal.com/reports/digital-2025-global-overview-report
https://datareportal.com/reports/digital-2025-global-overview-report
https://variety.com/2025/tv/news/adolescence-beats-bridgerton-stranger-things-ratings-1236354104/
https://variety.com/2025/tv/news/adolescence-beats-bridgerton-stranger-things-ratings-1236354104/

Sem celulares nas escolas, e agora?!

LANKSHEAR, C.; BIGUM, C. Literacies and new technologies in school set-
tings. Pedagogy, Culture & Society, v. 7,n. 3, p. 445-465, 1999. Disponivel em:
https://doi.org/10.1080/14681369900200068. Acesso em: 17 abr. 2025.

LANKSHEAR, C.; KNOBEL, M. Sampling the “New” in New Literacies. In:
KNOBEL, M. (org.). A New Literacies Sampler. New York: Peter Lang Publishing,
2007.

LANKSHEAR, C.; KNOBEL, M. Pesquisa pedagdgica: do projeto a implementa-
cao. Traducao: Magda Franca Lopes. Porto Alegre: Artmed, 2008.

LANKSHEAR, C.; KNOBEL, M. New literacies: everyday practices and social
learning. 3. ed. Londres: Open University Press, 2011.

LANKSHEAR, C.; KNOBEL, M. (org.). Researching New Literacies: Design, The-
ory, and Data in Sociocultural Investigation. Nova Iorque: Peter Lang Pu-
blishing, 2017.

LEA, M. R.; STREET, B. V. O modelo de “letramentos académicos”: teoria e
aplicagdes. Tradugao: Fabiana Komesu e Adriana Fischer. Filologia e Linguisti-
ca Portuguesa, Sao Paulo, v. 16, n. 2, p. 477-493, 2014.

LIMA-SANTOS, A. V. S.; SANTOS, M. A. Incels e Misoginia On-line em Tempos
de Cultura Digital. Estudos e pesquisas em psicologia, Rio de Janeiro, v. 22, n. 3,
p. 1081-1102, dez. 2022. Disponivel em: https://www.e-publicacoes.uer;j.br/
index.php/revispsi/article/view/69802. Acesso em: 10 abr. 2025.

MAINGUENEAU, D. Génese dos Discursos. Traducao: Sirio Possenti. Curitiba:
Criar Edicoes, 2008.

NICOLAU, I. Adolescéncia: série da Netflix é baseada em histéria real? Obser-
vatorio do Cinema, 17 mar. 2025. Disponivel em: https://observatoriodocine-
ma.com.br/series/adolescencia-serie-da-netflix-e-baseada-em-historia-re-
al/. Acesso em: 12 abr. 2025.

OLIVEIRA, A. V.; ALEXANDRE, G. G.; KOMESU, F.; ASSIS, J. A.; FLUCKIGER,
C. Discursive authority in COVID-19 vaccination fact-checking: the case of @
butantanoficial on Instagram. Revista do GEL, v. 20, p. 213-236, 2024.

ROJO, R.; MOURA, E. Letramentos, midias, linguagens. Sao Paulo: Parabola,
2019.

60


https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/revispsi/article/view/69802
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/revispsi/article/view/69802
https://observatoriodocinema.com.br/series/adolescencia-serie-da-netflix-e-baseada-em-historia-real/
https://observatoriodocinema.com.br/series/adolescencia-serie-da-netflix-e-baseada-em-historia-real/
https://observatoriodocinema.com.br/series/adolescencia-serie-da-netflix-e-baseada-em-historia-real/

CAPITULO 3

CELULARES NAS ESCOLAS:
PROIBIR PARA CONTROLAR OV
EDUCAR PARA TRANSFORMAR?

Julio Aradjo
(UFC-CNPQq)

| INTRODUCAO

No romance Fahrenheit 451, de Ray Bradbury ([1953] 2021),
os bombeiros nao apagam incéndios; eles queimam livros. O governo
totalitario que controla aquela sociedade distopica considera a leitu-
ra uma ameacga, pois acredita que o pensamento critico desestabiliza
a ordem e estimula o questionamento. Montag, o protagonista, passa
a contestar sua propria funcao ao perceber que a interdicao da leitu-
ra nao visa apenas a restringir contetidos, mas a sufocar a autonomia
dos individuos e impedir que imaginem futuros alternativos. Em um
didlogo marcante, o personagem Faber adverte: “Vocé nao precisa
queimar livros para destruir uma cultura. Basta fazer com que as pes-
soas parem de lé-los” (Bradbury, [1953] 2021, p. 79).

Se na ficcao a queima de livros simboliza a supressao do pensa-
mento critico, na histdria real a censura literaria tem sido uma fer-
ramenta recorrente de dominacao. Em 213 a.C., o imperador chinés
Qin Shi Huang ordenou a destruicao de textos confucionistas e a exe-
cucao de intelectuais que poderiam desafiar seu regime (Sima Qian,
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1993). Durante séculos, a Igreja Cat6lica manteve o Index Librorum
Prohibitorum (1559-1966), proibindo a leitura de livros considerados
heréticos (Green e Karolides, 2005)'. No século XX, a Alemanha na-
zista promoveu a Biicherverbrennungen (queima de livros), eliminando
obras de autores judeus, socialistas e intelectuais criticos ao regime
(Manguel, 2018). No Brasil, a ditadura militar (1964-1985) censurou
obras de Paulo Freire, Jorge Amado e Caio Prado Junior sob a alegacao
de conterem “contetido subversivo” (Hallewell, 2005).

Embora a destruicao de livros pareca um vestigio do passa-
do, a censura literaria continua presente. Em 2020, a Secretaria
de Educacao de Rondonia determinou o recolhimento de 43 obras
literarias, incluindo Memdrias Postumas de Brds Cubas, de Machado
de Assis, alegando a presenca de “contetidos inadequados”. Ja em mar-
co de 2024, a diretora de uma escola em Santa Cruz do Sul (RS) proibiu
O Avesso da Pele, de Jeferson Tenorio, sob a justificativa de que seu vo-
cabuldrio era “inadequado”. Posteriormente, a obra, que trata do racis-
mo estrutural, foi retirada das redes de ensino nos estados do Parana,
Mato Grosso do Sul e Goids, reacendendo debates sobre autonomia
pedagégica e liberdade de expressao. Poucos meses depois, em junho
de 2024, a Secretaria Municipal de Educacao de Conselheiro Lafaiete
(MG) determinou a retirada de O Menino Marrom, de Ziraldo, do curri-
culo escolar, ap6s reclamacoes de pais sobre seu contetudo.

Esses episodios evidenciam um padrao recorrente de controle
do acesso ao conhecimento e do pensamento critico nas instituicoes
educacionais. A censura a obras literarias nao apenas restringe a di-
versidade de perspectivas disponiveis aos estudantes, mas também
reforca estruturas de poder que buscam manter o status quo e limitar
debates fundamentais sobre a sociedade.

1 Em traducdo do latim, Indice de Livros Proibidos foi uma lista mantida pela Igreja Catélica
entre 1559 e 1966, censurando obras consideradas heréticas ou subversivas. Entre os au-
tores vetados estavam Galileu, Copérnico e Marx. Criado no auge da Contra-Reforma, o
indice simbolizou por séculos a tentativa de controlar o pensamento e sufocar ideias dis-
sidentes. Foi oficialmente abolido pelo Papa Paulo VI, mas sua histéria ecoa nas tentativas
contemporaneas de interditar o acesso ao conhecimento.
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No Brasil, esse movimento de interdi¢ao agora se estende tam-
bém a tecnologia digital. A Lei n® 15.100/2025, de 13 de janeiro
de 2025, em seu art. 1°, estabelece que “fica proibido o uso de celula-
res e dispositivos eletronicos portéteis nas escolas de educacao bésica,
salvo em situacoes de comprovada necessidade pedagogica, assistiva
ou de saude” (Brasil, 2025a). A regulamentacao dessa legislacao, pelo
Decreto n° 12.385/2025, de 18 de fevereiro de 2025, em seu art. 3°,
reforca essa diretriz ao afirmar que “as institui¢des de ensino deverao
adotar medidas para garantir o cumprimento da proibicao, podendo
prever sancoes disciplinares em caso de descumprimento reiterado”
(Brasil, 2025b). Essa norma se insere em um contexto global que, sob a
justificativa de proteger “a satide mental e o desempenho académico
dos estudantes”, restringe o uso de dispositivos méveis no ambiente
escolar.

Essa logica de censura se aproxima das proibicoes recentes de li-
vros, como O Avesso da Pele e O Menino Marrom, sob o argumento de
“conteddos inadequados”. Assim como ocorre com as obras literarias
censuradas, a restricao ao uso de dispositivos digitais pode resultar
em uma limitacdo do acesso a informacao e ao pensamento critico,
impactando a formacao dos estudantes. Além disso, a interpretacao
rigida da lei pode aprofundar desigualdades educacionais, uma vez
que estudantes de baixa renda frequentemente dependem de dis-
positivos méveis para complementar seu aprendizado. A imposicao
de proibi¢oes, sem um debate aprofundado sobre seu impacto, pode
reforcar um ambiente de controle em detrimento da liberdade pedago-
gica e da construgao do pensamento autonomo.

No entanto, ao contrario do que sugere o discurso oficial, o pro-
blema central nao reside na presenca dos celulares nas escolas, mas na
auséncia de politicas que promovam letramentos digitais criticos e ga-
rantam o acesso igualitario ao conhecimento. Em um pais onde mui-
tas escolas publicas carecem de infraestrutura tecnolégica basica
(Cetic, 2023), proibir os celulares, frequentemente a tnica ferramen-
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ta de acesso ao mundo digital para estudantes de camadas populares,
amplia ainda mais as desigualdades educacionais.

Assim como a censura aos livros, a proibicao dos celulares nao se
trata apenas de disciplinamento ou de saide mental, mas do controle
sobre o que pode ser lido, visto e aprendido dentro do ambiente es-
colar. A questao, portanto, nao é se os celulares devem ser utilizados
indiscriminadamente em sala de aula, mas quem detém o poder de de-
finir como o conhecimento circula e quem tem acesso a ele.

A importancia de compreender o impacto das tecnologias digitais
moéveis na educacao é evidenciada em pesquisas internacionais, como
o estudo de Macuvele, Ferreira e Valente (2015). Em O celular na esco-
la: vilao ou aliado!, os autores analisam o uso de celulares no ensino
em Mocambique, destacando tanto seu potencial pedagdgico quanto
os desafios enfrentados pelos docentes. A pesquisa, fundamentada
no paradigma do ato ético de Mikhail Bakhtin?, investiga como a tec-
nologia pode ser integrada a pratica pedagégica de forma responsavel
e planejada. Esses achados reforcam a necessidade de uma abordagem
critica e estruturada para o uso dos dispositivos méveis no ambiente
escolar, em vez da simples interdicao.

A tese central deste texto® é que a proibicao dos celulares nas es-
colas nao é apenas uma medida disciplinar, mas parte de um movi-
mento mais amplo de controle sobre o acesso ao conhecimento e ao
pensamento critico, promovendo exclusoes digitais e aprofundando
desigualdades educacionais. Ao contrario da interdicao, defendo que a
solucao estd na incorporacao dos letramentos digitais criticos na for-
macao docente, permitindo que educadores e estudantes compreen-
dam tanto os riscos quanto as potencialidades das tecnologias, em vez
de serem simplesmente privados delas. O objetivo principal é demons-

2 BAKHTIN, M. M. Para uma filosofia do ato responsdvel. MIOTELLO, V.; Carlos Alberto
FARACO, C. A. (Trads.). 3. ed. Sao Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2010.

3 Agradeco ao Prof. Dr. Leonel Santos (UFC) pela cuidadosa revisao dos originais. Assumo a
responsabilidade por eventuais questoes remanescentes.
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trar que a proibicao dos celulares nas escolas falha em resolver os de-
safios educacionais contemporaneos e, além disso, tende a agrava-los,
especialmente para estudantes de baixa renda.

Para sustentar essa tese, organizo este capitulo em quatro eixos:
primeiro, relaciono a proibicao a censura histdrica e ao controle so-
bre o acesso ao conhecimento; depois, apresento estudos académicos
que indicam que o uso consciente dos celulares pode trazer beneficios
pedagdbgicos; em seguida, realizo uma analise empirica, interpretan-
do comentdrios reais sobre a lei, extraidos da pagina oficial do MEC
no Instagram; e, por fim, proponho uma abordagem alternativa a in-
terdicao, defendendo o letramento digital critico como estratégia es-
sencial para lidar com os desafios da era tecnoldgica na educacao.

2. A PROIBIGAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS COMO
NOVA CENSURA AO SABER

Como vimos, a recente Lei n°® 15.100/2025 (Brasil, 2025a) estabe-
lece restricoes ao uso de celulares e dispositivos eletronicos pessoais
durante as aulas, recreios e intervalos em todas as etapas da educa-
cao baésica, abrangendo tanto instituicoes publicas quanto privadas.
Embora a legislacdo preveja exce¢Oes para situacoes pedagogicas,
de acessibilidade e satde, suaimplementacao reflete uma visao que ne-
gligencia a desigualdade digital no Brasil. A interdicao dos celulares
no ambiente escolar precisa ser analisada criticamente, pois, longe
de solucionar os desafios educacionais, pode acentuar desigualdades
e limitar o acesso ao conhecimento.

Modelos alternativos mostram que ha caminhos mais eficazes
para equilibrar o uso da tecnologia e a aprendizagem. Um estudo
conduzido pela Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento
Economico (OCDE), no ambito do Programa Internacional de Avaliacao
de Estudantes (Pisa) 2022, analisou o impacto do uso de dispositivos
digitais no desempenho académico de estudantes de 15 anos. A pes-
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quisa abrangeu aproximadamente 700.000 estudantes de 81 paises
e forneceu evidéncias importantes sobre os efeitos do uso de celula-
res no ambiente escolar (OCDE, 2023). Entre os principais achados,
o estudo revelou que o uso moderado de dispositivos digitais para fins
educacionais esta associado a um melhor desempenho académico e a
um maior sentimento de pertencimento a escola. Em contrapartida,
quando o uso nao é mediado pedagogicamente, hda uma tendéncia
ao aumento da distracao e a queda nos resultados académicos.

O estudo também investigou as politicas de proibicao de celula-
res nas escolas e apontou que a interdicao total nao tem se mostrado
totalmente eficaz. Em escolas onde o uso de smartphones foi formal-
mente proibido, 29% dos estudantes relataram utilizar seus dispositi-
vos varias vezes ao dia e 21% admitiram usa-los todos os dias ou quase
todos os dias, sugerindo que as restri¢oes institucionais nao impedem
totalmente a presenca da tecnologia na rotina escolar (OCDE, 2023).
Além disso, uma andlise comparativa indicou que paises com maior
incidéncia de proibicoes de celulares apresentaram, paradoxalmen-
te, médias mais baixas no Pisa, mesmo quando fatores como status
socioeconomico, comportamento escolar e género foram levados
em consideracao.

A experiéncia mocambicana analisada por Macuvele, Ferreira
e Valente (2015) também aponta para a necessidade de regulamenta-
coes explicitas e politicas que viabilizem o uso pedagogico dos celu-
lares, em vez da simples interdi¢ao. Os autores contextualizam o uso
das Tecnologias da Informacao e Comunicacgao (TIC) na educagao mo-
cambicana, destacando programas como Internet para as escolas e one
laptop per child. Apesar desses avancos, os pesquisadores identificam
que o uso de midias digitais mdveis nas escolas ainda enfrenta resis-
téncia e auséncia de diretrizes institucionais consistentes, o que re-
forca as dificuldades de sua implementacao. Esse cendrio revela que a
proibicao isolada dos celulares, sem uma politica educacional estrutu-
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rada, pode gerar um efeito contrario ao desejado, intensificando desi-
gualdades em vez de promover um ensino mais inclusivo.

Esses resultados reforcam a necessidade de um debate mais
aprofundado sobre as politicas de regulacdo do uso da tecnologia
no ambiente escolar. Embora seja inegavel que o uso excessivo e des-
controlado de dispositivos possa impactar negativamente a apren-
dizagem, a proibicao total pode representar uma solucao simplista
para um problema complexo. A pesquisa da OCDE (2023) sugere que,
em vez de simplesmente banir o celular, as escolas devem desenvolver
politicas equilibradas que promovam o uso responsavel da tecnolo-
gia e incentivem praticas pedagodgicas inovadoras. A chave nao esta
na interdicao, mas sim na criacao de estratégias que auxiliem alunos
e professores a integrar os dispositivos digitais ao processo educacio-
nal de maneira critica e produtiva.

As evidéncias analisadas indicam que a Lei n° 15.100/2025,
ao restringir o uso de celulares nas escolas brasileiras, corre o risco
de fracassar em seus objetivos se nao estiver articulada a politicas vol-
tadas para a formacao em letramentos digitais criticos. Em um cenario
em que a tecnologia permeia todas as esferas da vida contemporanea,
¢ fundamental que a escola va além do controle do acesso aos dis-
positivos e ensine os estudantes a utilizd-los com consciéncia e res-
ponsabilidade. A partir das licoes do estudo da OCDE (2023), o desafio
nao estd na presenca ou auséncia do celular, mas na forma como ele é
incorporado a educacao de maneira a potencializar a aprendizagem
e reduzir desigualdades.

A proibicao de celulares nas escolas nao ocorre em um vacuo his-
toérico. Assim como a censura a livros foi utilizada em diferentes mo-
mentos para restringir o acesso ao conhecimento, a interdigao das tec-
nologias digitais pode ser interpretada como uma atualizagao desse
mesmo mecanismo de controle. A justificativa predominante para essa
medida baseia-se na preocupagao com a concentracao dos alunos e na
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suposta melhora do desempenho académico. No entanto, essa narrati-
va ignora um aspecto crucial: a proibicao impacta de maneira despro-
porcional os estudantes mais vulneraveis, aprofundando desigualda-
des ja existentes e limitando seu acesso a ferramentas fundamentais
para a educagao contemporanea.

Pesquisas sobre exclusdo digital demonstram que as escolas pu-
blicas brasileiras enfrentam um cendrio de precariedade tecnoldgica,
0 que torna a interdicao do celular uma medida ainda mais proble-
matica. De acordo com o Comité Gestor da Internet no Brasil (Cetic,
2023), “58% dos estudantes de escolas publicas urbanas acessavam
a internet exclusivamente pelo celular, enquanto nas escolas privadas
esse percentual era de apenas 18%” (Cetic, 2023, p. 42). Esses dados
evidenciam que, para uma parcela significativa da populacao estudan-
til, o celular ndo é apenas um instrumento de distracao, mas a tnica
ponte para o acesso a informacao e ao conhecimento.

Ao mesmo tempo, Oliveira (2021) analisa as desigualdades digi-
tais intensificadas pela pandemia de Covid-19, evidenciando que a de-
pendéncia do celular como ferramenta educacional é ainda mais acen-
tuada entre estudantes de escolas publicas. O autor argumenta que “a
desigualdade no acesso a dispositivos digitais ndao é apenas uma ques-
tao de disponibilidade tecnoldgica, mas um reflexo de um sistema
educacional que falha em garantir equidade” (Oliveira, 2021, p. 270).
Esse ponto é essencial para compreender a inadequagao das politicas
de proibicao de celulares, uma vez que, para muitos estudantes, esse
dispositivo representa a Uinica conexao com o mundo digital e com
os recursos educacionais disponiveis na internet.

O estudo de Nagumo e Teles (2016) examina os motivos e des-
dobramentos do uso de celulares por estudantes no ambiente escolar,
destacando que a presenca desses dispositivos nao pode ser reduzida
a uma mera questao disciplinar. Segundo os autores, “para muitos alu-
nos, o celular nao é apenas um dispositivo de entretenimento, mas uma
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extensao do espaco de aprendizagem, permitindo acesso a conteu-
dos educacionais, pesquisa e interacao com colegas e professores”
(Nagumo; Teles, 2016, p. 360). Essa perspectiva reforca a necessidade
de um olhar mais abrangente sobre as tecnologias digitais na educa-
cdo, considerando que sua interdicao pode representar um obstaculo
a democratizacao do conhecimento e ao desenvolvimento de novas
praticas pedagogicas.

Estudos internacionais também apontam para os limites da in-
terdicao como estratégia pedagogica. Uma pesquisa da Universidade
de Birmingham demonstrou que “proibir o celular em sala de aula
nao melhora o desempenho académico nem a satde mental dos alu-
nos” (El Pais, 2025, p. 3). A mesma pesquisa destaca que fatores como
contexto social e qualidade da mediacao pedagogica sao muito mais
determinantes para o aprendizado do que a simples presenca ou au-
séncia do celular. Isso sugere que a proibicdo pode ser uma solucao
simplista para um problema educacional complexo, desviando o foco
das verdadeiras lacunas estruturais do sistema de ensino.

A alternativa a proibicao esta na criacao de espacos de aprendi-
zagem que preparem os estudantes para utilizar as tecnologias de ma-
neira critica e responsavel. Isso envolve politicas publicas voltadas
ao letramento digital, formacao continuada de professores para inte-
grar a tecnologia ao ensino e um dialogo mais aberto entre a escola e a
familia sobre o papel das midias digitais no desenvolvimento infantil
e juvenil.

No contexto mocambicano, pesquisas indicam que a tecnologia
digital, quando mediada de maneira estruturada, pode ampliar o aces-
so a informacao e fortalecer o aprendizado. O estudo de Macuvele,
Ferreira e Valente (2015) analisou trés escolas publicas de Ensino
Médio e identificou que professores que utilizaram aplicativos como
WhatsApp e Facebook em disciplinas como Quimica e Fisica observa-
ram melhorias no desempenho académico dos alunos. O estudo des-
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taca que o uso pedagégico dos celulares permitiu maior socializacao
e engajamento dos estudantes, mostrando que a presenca da tecnolo-
gia na sala de aula nao precisa ser um problema, mas pode ser trans-
formada em um recurso educativo valioso.

O livro Educagdo para a Era da Inteligéncia Artificial, de Charles
Fadel et al. (2024), enfatiza que o modelo educacional contempora-
neo deve ultrapassar a mera transmissao de contetidos e articular di-
mensoes que preparem os estudantes para um mundo em constante
transformacao. Para os autores, a melhor protecao contra a incerte-
za reside no desenvolvimento de quatro dimensoes: conhecimen-
to, habilidades, carater e meta-aprendizado. Essa formulacao, ainda
que marcada por um entusiasmo em relacao as potencialidades da IA
que requer leitura critica, reforca a necessidade de a escola trabalhar
com dispositivos digitais, como o celular, nao pela via da interdicao,
mas como oportunidade de promover autonomia e consciéncia no pro-
cesso de aprendizagem.

Dessa forma, a interdicao de celulares nas escolas nao resolve
os desafios da educacao contemporanea e, em muitos casos, aprofun-
da desigualdades, limitando o acesso de estudantes de baixa renda
a informacao e ao aprendizado digital. Como alternativa, é necessario
promover letramentos digitais criticos, capacitando professores para
integrar as tecnologias ao ensino e preparando os estudantes para
uma sociedade cada vez mais mediada por dispositivos digitais. Em vez
de eliminar a tecnologia, o desafio é utiliza-la de forma pedagdgica
e inclusiva, garantindo que o acesso ao conhecimento seja ampliado,
e nao restringido.

3. O PARADOXO DA REGULAGAO: CONTROLE
DO COMPORTAMENTO OU FORMAGAO CRITICA?

A Lei n° 15.100/2025 (Brasil, 2025a) e sua regulamentacao pelo
Decreto n® 12.385/2025 (Brasil, 2025b) refletem um movimento cres-
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cente de tentativas de controle do comportamento dos estudantes
por meio de interdi¢oes tecnoldgicas. Em vez de pensar em estratégias
educativas para lidar com os desafios trazidos pela era digital, opta-se
pelo caminho mais simples: eliminar a tecnologia da equagao. A justi-
ficativa para essa legislacao se alinha a uma série de estudos que apon-
tam para a relacao entre o uso intenso de dispositivos digitais e o agra-
vamento de problemas de sadde mental, particularmente entre jovens.
Dentre esses estudos, destaca-se a analise de Jonathan Haidt (2024),
que propde uma correlacao entre a digitalizacao precoce da infancia
e o aumento de transtornos psicolégicos.

Segundo Haidt, a transicao de uma infancia baseada em brinca-
deiras presenciais para uma infancia centrada no uso de telas tem le-
vado a um colapso na satide mental dos jovens. Ele argumenta que a
introducao massiva de smartphones e redes sociais modificou profun-
damente as interagoes sociais e cognitivas das criancas e adolescentes,
reduzindo a capacidade de interacgao face a face, prejudicando o desen-
volvimento emocional e aumentando os niveis de ansiedade e depres-
sdo. A dependéncia digital, segundo o autor, resulta em jovens menos
resilientes e mais propensos a problemas psicoldgicos, um fenémeno
que ele chama de “grande reconfiguracao da infancia”.

A Lei n°® 15.100/2025 pode ser vista, dentro dessa perspectiva,
como uma tentativa de mitigar esses impactos negativos ao estabele-
cer limites mais rigorosos para a presenca da tecnologia na educagao
basica. Embora preveja excecoes para o uso pedagogico e para casos
de acessibilidade e satide, a norma parte do pressuposto de que o uso
irrestrito dos celulares compromete a concentracao dos alunos e con-
tribui para um ambiente de aprendizagem menos eficaz. Se o diagnds-
tico de Haidt (2024) estiver correto, restringir os dispositivos no espaco
escolar poderia ser um passo positivo para reverter o impacto nocivo
da hiperconectividade e devolver as criangas e adolescentes experién-
cias que favorecam seu desenvolvimento cognitivo e emocional.
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No entanto, a solucao nao parece tao simples. Haidt (2024) enfa-
tiza que o problema nao esta apenas no uso das telas, mas na auséncia
de mecanismos de regulacao que permitam um equilibrio entre o mun-
do digital e as interagoes presenciais. Em outras palavras, nao se trata
apenas de proibir celulares, mas de criar ambientes que incentivem
préticas saudaveis de interacdo social, com a promocao de ativida-
des presenciais, regulacao do tempo de tela e orientagao para um uso
mais consciente da tecnologia. Nesse sentido, Haidt (2024) nao su-
gere que os celulares devam ser banidos, mas sim que seu uso deve
ser restringido até que as criancas estejam mais preparadas para lidar
com seus efeitos.

Ao relacionar essa perspectiva com o debate sobre a proibicao
dos celulares nas escolas brasileiras, torna-se evidente que a solugao
nao estd na exclusao da tecnologia, mas na educacdo para seu uso
adequado. Se por um lado a interdicao dos dispositivos pode reduzir
as distracoes e promover um ambiente de aprendizagem mais foca-
do, por outro, essa abordagem ignora o potencial educativo dos dis-
positivos moveis e desconsidera as desigualdades digitais enfrentadas
por muitos estudantes.

Assim, embora os argumentos a favor da interdicao dos celulares
nas escolas encontrem respaldo em estudos como o de Haidt (2024),
a solucao mais eficaz parece ser uma abordagem que equilibre o uso
da tecnologia com a promocdo de experiéncias presenciais signi-
ficativas. O desafio nao é erradicar a presenca dos dispositivos digi-
tais da vida estudantil, mas ensinar os jovens a fazerem um uso mais
consciente e produtivo deles, de modo que possam desenvolver tanto
sua autonomia tecnoldégica quanto suas habilidades sociais e emo-
cionais. Dessa forma, a tecnologia pode ser incorporada a educagao
de forma mais responsavel, sem se tornar um obstdculo para o desen-
volvimento infantil e juvenil.
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4. VOZ DA SOCIEDADE: PERCEPCOES SOBRE
A PROIBIGAO DOS CELULARES NAS ESCOLAS

A sancao da Lei n°® 15.100/2025 gerou um intenso debate publi-
co, refletido principalmente nas redes sociais. O Instagram, como es-
paco de interacdo digital dinamico, tornou-se um campo de disputa
simbdlica sobre os impactos dessa legislacao, revelando diferentes
percepcoes sobre a medida. O que emerge desses discursos ultrapassa
o debate sobre disciplina escolar e se desdobra em uma discussao mais
ampla sobre desigualdade, acesso ao conhecimento e os modos como
a gestao da tecnologia impacta a educacao contemporanea.

A interdicao dos celulares nas escolas precisa ser compreendida
a luz das disputas histéricas pelo controle do saber. Se em diferentes
momentos historicos a censura a livros foi um instrumento de regu-
lacao ideolégica, a proibicao do celular pode ser lida como uma atu-
alizacao desse mesmo paradigma, deslocando-se da esfera da litera-
tura para o ambiente digital. Assim como na ficcao de Fahrenheit 451,
em que a queima de livros representava a supressao do pensamento
critico, a interdicao dos celulares nas escolas suscita questoes sobre
quem tem o poder de decidir o que pode ser aprendido e de que forma.

Neste capitulo, tomo como ponto de partida a postagem ofi-
cial do Ministério da Educacao no Instagram, em que foi anunciada
a restricao do uso de celulares nas escolas. A publicacao gerou inten-
sa repercussao, da qual foram coletados 32 comentarios, organizados
e analisados ao longo desta secao. Para situar o leitor no contexto
do debate, apresento também a imagem da postagem capturada dire-
tamente da pagina mantida pelo MEC na referida rede social, de modo
a preservar a materialidade discursiva do enunciado que deu origem
as interagoes examinadas.
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Figura 1 - Anuncio Oficial do MEC sobre a Proibicdo de Celulares

Fonte: https://www.instagram.com/p/DFav-HHva2u/?img_index=1.

Embora o levantamento inicial desses comentarios tenha resulta-
do em sete categorias, a analise aqui apresentada concentra-se em trés
delas: (1) o celular como ferramenta de inclusao ou exclusao, (2) im-
pactos na docéncia e na gestao escolar e (3) eficiéncia da proibicao.

A eleicao dessas categorias* se justifica por trés razoes princi-
pais: em primeiro lugar, elas concentram a maior parte dos comen-
tarios, revelando-se, portanto, as mais representativas desse pequeno
corpus; em segundo lugar, apresentam maior densidade argumenta-
tiva, permitindo uma exploracao mais aprofundada dos sentidos mo-
bilizados; e, por fim, dialogam de modo mais direto com os objetivos
do artigo, ao evidenciar tensoes centrais sobre desigualdade, praticas
docentes e politicas de gestdo da tecnologia na educacao. As demais

4 As quatro categorias nao exploradas em profundidade sao: (a) criticas a proibicao por re-
forcar desigualdades e restringir o acesso ao conhecimento; (b) argumentos sobre prio-
ridades na educacao e problemas estruturais; (c) reflexdes sobre socializacao e inclusao
escolar; e (d) apoio direto a proibicao e percepcao de beneficios.
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categorias identificadas, embora relevantes, aparecem de forma me-
nos recorrente e periférica em relacdo a questao de pesquisa, razao
pela qual nao serao analisadas em detalhe neste texto.

| 410 CELULARENTRE A INCLUSAO E A EXCLUSAO

Essa categoria agrupa comentarios que discutem o papel
do celular na reducao ou ampliacao das desigualdades educacionais.
Pesquisas sobre exclusao digital (Cetic, 2023) demonstram que o aces-
so a internet esta diretamente relacionado as condicoes socioecono-
micas dos estudantes. Nesse contexto, proibir celulares nas escolas
pode aprofundar as desigualdades ja existentes, restringindo o aces-
so a informacao. Entretanto, essa medida nao é apenas uma questao
de infraestrutura ou acesso digital, mas também reflete disputas sobre
0 que significa aprender e quem tem o direito de acessar diferentes
formas de conhecimento.

Figura 2 - Infraestrutura escolar vs. proibicao de celulares®

Fonte: Dados da pesquisa.

5 Agradeco ao Prof. Bruno Carioca (UFCA) pelo criterioso tratamento estético das figuras
contendo comentdrios retirados do Instagram, garantindo a preservacao da identidade dos
autores dos comentdrios analisados neste trabalho.
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A preocupacao com o controle da informagao, expressa no co-
mentario dessa figura, esta diretamente ligada ao argumento central
deste capitulo: a proibicao dos celulares, sob a justificativa de discipli-
namento e melhoria do aprendizado, oculta desigualdades estruturais
profundas na educacao publica brasileira. Como discutido na primeira
parte do artigo, o verdadeiro problema nao é a presenca dos celulares
nas escolas, mas a falta de investimentos em infraestrutura, formacao
docente e letramentos digitais criticos. Em um contexto de precariza-
cao do ensino publico, essa interdicao desvia o foco do debate educa-
cional, negligenciando desafios concretos que comprometem a apren-
dizagem, como a escassez de material didatico atualizado, turmas
superlotadas e a auséncia de politicas eficazes para a inclusao digital.

Essa critica encontra respaldo na analise de Oliveira (2021),
que argumenta que a desigualdade digital nao é apenas um problema
de infraestrutura tecnolégica, mas um reflexo da precarizagao estrutu-
ral da educacao publica. Em sua pesquisa sobre os impactos da pande-
mia na aprendizagem, o autor demonstra que a falta de investimentos
em tecnologia para escolas publicas agrava a exclusao educacional,
criando um abismo entre os alunos que podem acessar recursos digi-
tais e aqueles que dependem exclusivamente das condicoes da escola.
Da mesma forma, o Cetic (2023) aponta que, enquanto 58% dos estu-
dantes de escolas publicas urbanas acessam a internet apenas pelo ce-
lular, nas escolas privadas esse niimero é de apenas 18%, evidenciando
o papel essencial desses dispositivos no aprendizado de alunos mais
vulneraveis. Assim, proibir celulares sem oferecer alternativas tecno-
l6gicas eficazes nao apenas limita o acesso a informacao, mas perpetua
desigualdades ja profundamente enraizadas no sistema educacional.

A reflexao desse usudrio também resgata um debate historico
sobre o controle do acesso ao conhecimento. Em diferentes perio-
dos, regimes autoritarios e politicas excludentes utilizaram a censura
de livros e o controle da informacao como mecanismos para perpetu-
ar desigualdades sociais. A proibicao do celular pode ser vista como
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uma versao contemporanea dessa dinamica, restringindo principal-
mente os estudantes de baixa renda, para quem os dispositivos moveis
sdo, muitas vezes, a Unica ferramenta disponivel para pesquisa, comu-
nicacao e aprendizado autdbnomo, como mostro na figura subsequente.

Figura 3 - O celular como tecnologia assistiva

Fonte: Dados da pesquisa.

O relato dessa estudante destaca um aspecto frequentemente
negligenciado no debate sobre a proibicao dos celulares: sua funcao
como tecnologia assistiva. Alunos com deficiéncias ou dificuldades
de aprendizagem frequentemente dependem de aplicativos de leitu-
ra em voz alta, ampliacao de tela, ferramentas de organizagao e ou-
tras tecnologias acessiveis nos dispositivos moveis para acompanhar
as atividades escolares. A retirada desse suporte, sem a oferta de al-
ternativas vidveis, agrava as barreiras de inclusao ja presentes no sis-
tema educacional. Conforme discutido na primeira parte do capitulo,
a proibicao dos celulares ignora a diversidade das realidades estudan-
tis e impoe um modelo de ensino excludente, que nao considera as ne-
cessidades de adaptacao de diferentes grupos de alunos. Se a educagao
deve ser um direito universal, como garantir equidade quando se eli-
minam ferramentas que promovem acessibilidade?
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Essa preocupacao dialoga com estudos internacionais sobre
inclusao digital na educacao. O relatério da OCDE (2023) destaca
que politicas educacionais eficazes devem garantir que estudantes
com necessidades especificas tenham acesso a ferramentas assistivas,
como softwares de leitura em voz alta, ampliacao de tela e aplicativos
de organizacao de informagoes. Em paises que investiram em acessi-
bilidade digital, como Canad4 e Suécia, o uso pedagogico de disposi-
tivos moéveis tem sido um diferencial para a aprendizagem de alunos
com dislexia, TDAH e deficiéncias visuais. Portanto, mais do que recor-
rer a uma proibicao indiscriminada, é fundamental enfrentar o desafio
de integrar essas tecnologias ao cotidiano escolar, garantindo que o
acesso a recursos essenciais nao se torne mais um fator de desigualda-
de no processo educativo.

A interdicao do celular, portanto, nao pode ser analisada
de maneira isolada. Ela reflete um conjunto mais amplo de tensoes
entre inovacao e controle, inclusao e exclusao, autonomia estudantil
e normatizacao da aprendizagem. No contexto escolar, essa proibicao
nao apenas impacta o acesso a informacao e a acessibilidade, mas tam-
bém afeta diretamente as praticas docentes e a gestao educacional.
Como os professores e gestores escolares enfrentam esses desafios?
De que forma a proibicao influencia o trabalho pedagogico e a organi-
zacao da escola? A proxima secao examina esses impactos, analisando
como essa politica reverbera no cotidiano da docéncia e na adminis-
tracao escolar.

| 4.2 IMPACTOS NA DOCENCIA E NA GESTAO ESCOLAR

A proibicdo dos celulares nas escolas nao impacta apenas os alu-
nos, mas também impoe desafios adicionais a docéncia e a gestao es-
colar. Embora frequentemente justificada como um mecanismo para
aprimorar a disciplina e o aprendizado, essa interdicao transfere res-
ponsabilidades e intensifica a pressao sobre professores e adminis-
tradores. No ja complexo cendrio escolar, onde mdaltiplas demandas
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coexistem, a fiscalizacao do cumprimento da proibicao se soma as atri-
buicoes docentes, acentuando tensoes e sobrecargas. Diante desse
contexto, impoOe-se a seguinte questao: a proibicao facilita ou com-
plica a dinamica escolar? Essa reflexdo ganha contornos ainda mais
concretos nos relatos de professores que vivenciam os efeitos diretos
da medida, como evidencio nas figuras 4 e 5 a seguir.

Figura 4 - A proibi¢cdo dos celulares e a sobrecarga dos professores

Fonte: Dados da pesquisa.

O comentario da Figura 4 destaca uma consequéncia central
da proibicao: a sobrecarga dos professores, que passam a ser agen-
tes de fiscalizacao da norma, desviando-se de seu papel pedagégico.
Esse ponto converge com as discussoes da primeira parte do artigo,
que demonstram que a interdicao dos celulares nao enfrenta os pro-
blemas educacionais existentes e ainda contribui para deslocar o olhar
das verdadeiras deficiéncias do sistema, como a insuficiente formacao
em letramentos digitais. A necessidade de disciplinar o uso dos ce-
lulares nao deveria recair sobre os professores de maneira punitiva,
mas sim por meio de diretrizes claras e acoes pedagdgicas que pro-
movam um uso responsavel da tecnologia. Além disso, transformar
o professor em fiscal coloca em risco a relacao de confianca entre edu-
cadores e estudantes, tornando o ambiente escolar mais conflituoso
e menos propicio a aprendizagem.

79



Sem celulares nas escolas, e agora?!

Esse suposto desvio de funcao imposto aos professores pode
ser compreendido a luz das discussoes de Buckingham (2007) e Jenkins
(2009), que argumentam que o papel da escola na era digital nao é
restringir, mas ensinar os alunos a navegar criticamente pelo ambien-
te tecnoldgico. Ao contrdrio de uma funcao meramente punitiva, cabe
ao professor ser formado para exercer o papel de mediador do conhe-
cimento digital, conduzindo os estudantes no discernimento de infor-
macoes confidveis, na construcao de autonomia no uso das tecnologias
e na compreensao das implica¢des éticas de sua presenca no mundo
digital. Transformar educadores em agentes de fiscalizacao desvia
a escola de sua missao central: formar cidadaos criticos e preparados
para lidar com as complexidades da era digital.

A experiéncia internacional demonstra que a simples proibicao
nao é eficaz para lidar com os desafios da hiperconectividade. Em pa-
ises que adotaram abordagens menos punitivas, como a Franca e a
Finlandia, ha um investimento significativo em formacgao docente e no
desenvolvimento de metodologias que ensinem os alunos a utilizar
os dispositivos de forma critica e produtiva. Esse modelo se mostra
mais sustentdvel, pois integra a tecnologia ao processo educativo,
em vez de bani-la de forma indiscriminada. Por outro lado, encontrei
comentarios argumentando que, em vez de proibir, a solucao estaria
na capacitacao dos professores.

Figura 5 - A necessidade de formacao docente para o uso da tecnologia

Fonte: Dados da pesquisa.
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A perspectiva do professor, expressa no comentdrio acima, ofere-
ce uma abordagem alternativa a interdicao, defendendo que o uso pro-
dutivo dos celulares na escola depende, sobretudo, da formacao do-
cente para integrar a tecnologia de maneira pedagdgica. Essa visao
dialoga com os debates apresentados na primeira parte deste artigo
sobre letramentos digitais criticos, que evidenciam como a exclusao
da tecnologia do ambiente escolar nao prepara os estudantes para
as exigéncias do mundo contemporaneo. Estudos recentes sobre ino-
vacao educacional reforcam essa ideia, demonstrando que capacitar
professores para o uso estratégico das tecnologias digitais é uma abor-
dagem mais eficaz do que simplesmente bani-las. Nesse sentido, a in-
terdicao se revela uma solucao simplista, que ignora a complexidade
da questao e perpetua um modelo de ensino fundamentado na restri-
cao, em vez da mediacao critica.

A contraposicao entre os dois comentarios das figuras 4 e 5 ilus-
tra a tensao central do debate: enquanto alguns professores veem
a proibicao como um agravante das dificuldades da profissao, outros
apontam a necessidade de formacao docente para transformar o ce-
lular em um aliado do ensino. Essa dualidade reforca a tese central
do capitulo: a proibicao dos celulares, longe de solucionar desafios
educacionais, pode desviar o foco das verdadeiras necessidades da es-
cola, que passam pelo investimento na capacitacao de educadores e no
desenvolvimento de metodologias inovadoras para o uso consciente
das tecnologias.

Um aspecto essencial levantado pelo estudo de Macuvele, Ferreira
e Valente (2015) é a experiéncia de professores mocambicanos que op-
taram por incorporar os celulares a pratica pedagégica, afastando-se
da logica restritiva da proibicao. O estudo apresenta casos em que do-
centes recorreram a aplicativos como WhatsApp e Facebook no ensino
de disciplinas como Quimica e Fisica, favorecendo maior interacao en-
tre os alunos e ampliando o acesso a materiais didaticos. Os resultados
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demonstraram que, quando integrados de forma planejada, os dispo-
sitivos moveis contribuem de modo significativo para a aprendizagem,
estimulando debates e ampliando a participacao discente. Essa experi-
éncia reforca a necessidade de investir em formacao docente e em dire-
trizes consistentes para o uso pedagogico das tecnologias, deslocando
o foco da interdicao para a construcao de praticas criticas e formativas.

Diante desse impasse, cabe questionar se a interdicao é realmen-
te eficaz para resolver os problemas identificados no ambiente escolar.
Afinal, ao longo da histéria da educacao, diversas tentativas de restrin-
gir ou banir tecnologias foram implementadas, mas poucas se mos-
traram sustentdveis a longo prazo. A seguir, a proxima secao investi-
ga se, de fato, a proibicao resolve os desafios que pretende enfrentar
ou se apenas cria novos obstaculos para a escola e para o aprendizado
dos alunos.

| 4.3 APROIBICAO RESOLVE?

Diante das multiplas perspectivas sobre o uso do celular na es-
cola, uma questao inevitavel surge: a proibicao é realmente eficaz?
As tentativas de regular o uso de novas tecnologias no ambiente es-
colar nao sao um fenomeno recente. Ao longo da histoéria, diferentes
inovacoes, do radio a televisao, do computador a internet, foram ini-
cialmente vistas como ameacas a aprendizagem, antes de serem in-
corporadas as praticas pedagogicas. A interdicao dos celulares se in-
sere nesse ciclo, levantando debates sobre seus impactos na educacao,
na socializacao dos estudantes e na saude mental. Enquanto alguns
argumentam que a restricao traz beneficios, outros alertam para seus
efeitos colaterais e para a necessidade de estratégias educativas mais
sofisticadas.
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Figura 6 - O celular e os impactos na saide mental dos estudantes

Fonte: Dados da pesquisa.

O comentario acima reflete pesquisas que associam o uso exces-
sivo de dispositivos moveis a dificuldades de concentra¢ao e maior in-
cidéncia de ansiedade entre jovens (Haidt, 2024). Essa preocupacao le-
vou varios paises a adotarem restri¢cdes ao uso de celulares nas escolas.
No entanto, como discutido anteriormente, o problema nao € a tecno-
logia em si, mas sua mediacao. Estudos como os de Buckingham (2007)
e Jenkins (2009) apontam que, em vez de uma proibicao total, diretri-
zes para um uso equilibrado, com foco em letramento digital e autor-
regulacao, sao mais eficazes. A dependéncia dos dispositivos nao se re-
solve apenas com a remoc¢ao, mas com a educa¢ao para um uso critico
e consciente da tecnologia.

Figura 7 - O celular como ferramenta ambigua na educacao

Fonte: Dados da pesquisa.
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O argumento desse comentdrio reflete uma preocupacgao impor-
tante: o potencial pedagégico dos celulares pode ser subaproveitado
caso os alunos nao sejam orientados para um uso critico e produtivo
dos dispositivos. Essa perspectiva dialoga com as discussoes da pri-
meira parte do artigo ao mostrar que a simples proibicao dos celula-
res constitui uma resposta reducionista a um problema mais amplo.
O desafio nao reside na privacao dos estudantes em relacao as ferra-
mentas digitais, mas na formulacao de politicas educacionais capazes
de orienta-los para um uso reflexivo e responsavel. Como apontado
por pesquisas sobre inovacao educacional, a tecnologia pode ser um
poderoso recurso de aprendizagem quando utilizada com intenciona-
lidade pedagdgica. Isso exige, no entanto, um esfor¢o conjunto entre
escolas, professores e politicas pablicas que viabilizem a integracao
da tecnologia ao ensino de maneira eficaz.

Essa perspectiva encontra respaldo nos estudos de Fadel et al.
(2024), que defendem que a educacdo contemporanea deve ir além
da mera transmissao de contetdos e preparar os alunos para uma so-
ciedade digitalizada, desenvolvendo habilidades de autorregulacao
e pensamento critico no uso das tecnologias. O aprendizado do século
XXI nao pode se limitar a absorcao passiva de informacoes; é necessa-
rio que os estudantes compreendam como, quando e por que utilizar
determinadas ferramentas digitais. Dessa forma, a interdicao cede es-
paco a uma abordagem educativa mais ampla, na qual o celular é in-
corporado como uma extensao do ambiente de aprendizado, em vez
de ser tratado como um inimigo da educagao.

A contraposicao entre esses dois comentarios evidencia o cara-
ter ambiguo da interdicao: se, por um lado, ha preocupacoes legitimas
com os impactos da hiperconectividade, por outro, a proibicao pode
ser uma solucao simplista que desconsidera a complexidade do uso
das tecnologias no contexto educacional. O dilema central nao é ape-
nas se os celulares devem ser proibidos ou nao, mas sim como lidar
com os desafios que a era digital impoe a escola. O que se observa, por-
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tanto, é que a proibicao, por si s, nao resolve a questao; pelo contrario,
pode reforcar desigualdades e limitar oportunidades de aprendizado.

| concLusAO

A interdicao dos celulares nas escolas, conforme estabelecido
pela Lein® 15.100/2025, insere-se em uma longa tradicao de tentativas
de controle do acesso ao conhecimento. Da censura a livros a proibicao
de tecnologias digitais, a histdria da educacgao revela um padrao recor-
rente: diante da dificuldade de lidar com novas ferramentas e seus im-
pactos sociais, o caminho escolhido frequentemente nao é a mediacao
critica, mas a interdicao.

Assim como em Fahrenheit 451, em que a queima de livros sim-
boliza a supressao da autonomia intelectual, a proibicao dos celula-
res pode ser lida como um mecanismo contemporaneo de limitacao
do acesso ao saber. No entanto, o problema central nao reside na pre-
senca da tecnologia em sala de aula, mas na auséncia de politicas
que preparem estudantes e professores para lidar com ela de forma
reflexiva e produtiva. A andlise dos comentdrios revelou que a me-
dida impacta desproporcionalmente estudantes de baixa renda, para
os quais o celular é muitas vezes a Unica ferramenta de acesso a inter-
net e ao conhecimento. Além disso, a proibicao impoe aos professores
o papel de agentes de fiscalizacao, desviando-os de sua fun¢ao peda-
gobgica e intensificando conflitos dentro do ambiente escolar. Por fim,
a discussao sobre sua eficicia mostra que, mais do que eliminar distra-
coes, a interdicao escancara a falta de estratégias educacionais robus-
tas para enfrentar os desafios da era digital.

O verdadeiro dilema nao é se os celulares devem ser proibidos
ou permitidos, mas como a educacao pode formar cidadaos capazes
de navegar criticamente pelo mundo digital. Em vez de interditar,
o desafio é educar para transformar. Para isso, é necessario investir
em letramentos digitais criticos, capacitacao docente e politicas pu-
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blicas que garantam a inclusao tecnolégica de maneira equitativa.
Diferentemente de um passado em que a censura podia restringir
0 acesso ao conhecimento por meio da queima de livros, hoje a exclu-
sao digital é uma forma de interdicdo que priva os mais vulneraveis
de oportunidades educacionais.

Se o0 objetivo da escola é preparar os estudantes para um mundo
permeado por tecnologia, nao faz sentido afasta-los dela. O caminho
mais promissor nao é o da interdicao e do controle, mas o da mediacao
critica e da educacao para o uso responsavel e produtivo da tecnolo-
gia. Como a historia demonstra, proibicoes nao apagam o desejo pelo
conhecimento; apenas reforcam as barreiras que impedem seu aces-
so. A questao que permanece, portanto, nao é apenas sobre celula-
res nas escolas, mas sobre que tipo de educacao queremos construir
e quem tera direito a ela.

Um modelo educacional mais eficaz nao se apoia na logica da in-
terdicao, mas aposta na formacdo docente para a mediacao pedago-
gica das tecnologias, no desenvolvimento de diretrizes curriculares
que integrem letramentos digitais criticos e na criacao de espacgos
de aprendizagem que incentivem o uso responsavel dos dispositivos.
Politicas publicas podem incluir programas de capacitacao continua
para professores, garantindo que estejam preparados para orientar
os estudantes no uso produtivo das tecnologias. Além disso, o investi-
mento na ampliacao da infraestrutura digital nas escolas, aliada a es-
tratégias de conscientizacao para alunos e familias, pode favorecer
um ambiente escolar que nao apenas regule, mas eduque para o uso
critico dos dispositivos mdveis. Esse caminho ndo ignora os desafios
da hiperconectividade, mas os enfrenta com estratégias pedagogicas
fundamentadas, promovendo uma relacao mais equilibrada entre tec-
nologia e aprendizagem.

Como afirmam Macuvele, Ferreira e Valente (2015, p. 772), “a
utilizacao do celular na escola deve ser conduzida de forma planejada
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e integrada as praticas pedagogicas, respeitando os limites e desafios
de cada contexto educacional”. Essa perspectiva enfatiza que a tecno-
logia, por si s, nao transforma a educagao, mas pode ser um recurso
valioso quando sua implementacao é pautada em estratégias pedago-
gicas bem estruturadas. O estudo mogambicano reforca a necessidade
de desenvolver diretrizes que auxiliem professores e gestores a tomar
decisoes fundamentadas sobre o uso dos dispositivos méveis no ensi-
no. Dessa forma, a interdicao da lugar a construcao de um modelo edu-
cacional que prepare os estudantes para um uso critico e responsavel
da tecnologia, em sintonia com as demandas do século XXI.
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CAPITULO 4

“COM A EMERGENCIA DA
TECNOLOGIA TUDO E ATRAVES
DO CELULAR”: UM ESTUDO DA
ECOLOGIA DE DISPOSITIVOS MOVEIS
NO CONTEXTO DE FORMAGCAO
INICIAL DE PROFESSORES

Junia Braga
(UFMG)
Marcos Racilan
(Cefet-MG)
Mdcio Pires
(UFMG)
Billy Chen
(UFMG)

|l INTRODUCAO

Pesquisadores, formadores e professores tém mantido um didlogo
constante diante da incorporacao de artefatos tecnolégicos, em espe-
cial, dos artefatos que favorecem o uso de aplicativos digitais as prati-
cas de sala de aula. Esse dialogo tem como objetivo promover reflexoes
sobre formas eficientes, éticas e pedagogicamente responsaveis de in-
tegrar tais artefatos ao contexto educacional. Esse movimento conta
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com registros que datam desde a chegada da internet, ha décadas, e é
sempre retroalimentado por novos recursos.

O celular faz parte dessa rede de artefatos culturais tecnologicos,
por influenciarem a forma que as pessoas relacionam entre si e com o
mundo, além de contarem com funcionalidades e usos que podem pro-
mover a inventividade, a interacao e a criatividade em diferentes pra-
ticas (Amaral; Costa; Sivieri-Pereira, 2024). Assim como outros artefa-
tos culturais tecnoldgicos, o uso de celulares em espacos educacionais
conta com discussoes sobre seu potencial para o ensino-aprendizagem,
bem como problematizacoes e reflexdes sobre os desafios que emer-
gem desse uso, como a dispersao durante as aulas, o uso indevido favo-
recendo a desinformacao e a falta de acesso a esses recursos por parte
de camadas sociais menos privilegiadas.

Com a proibicao dos celulares na escola!, faz-se urgente ampliar-
mos o debate sobre o uso de celulares no espaco escolar, considerando
a necessidade de desenvolvermos as competéncias digitais de estu-
dantes no que diz respeito ao uso responsavel e critico desses dispo-
sitivos, considerando que é na escola que essas questoes sao abor-
dadas, discutidas e aprendidas. Nessa linha, compartilhamos a ideia
de Freire (1996) que defende uma postura que nao endeusa a tecnolo-
gia, mas também nao a demoniza. Como apontam de Carvalho Fidelis
Braga e Soares Martins (2024), apoiados em Freire (1996), é necessario
reconhecer as diversas facetas do uso de tecnologias digitais na edu-
cacao, uma vez que, como qualquer artefato tecnolégico, os disposi-
tivos méveis podem tanto fomentar quanto coibir acdes no contexto
educacional.

A inclusao desse debate na formacao inicial deve considerar tan-
to os aspectos pedagogicos quanto os sociais, éticos e culturais do uso

1 Lei n° 15.100, de 13 de janeiro de 2025, que dispde sobre a utilizacdo, por estudantes, de
aparelhos eletronicos portateis pessoais nos estabelecimentos publicos e privados de ensi-
no da educacao bésica, e Decreto n° 12.385, de 18 de fevereiro de 2025, que regulamenta a
Lei n° 15.100, de 13 de janeiro de 2025, a qual dispoe sobre o uso de aparelhos eletronicos
portateis pessoais nos estabelecimentos de ensino.
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dos celulares, considerando que eles ndo sao apenas dispositivos de co-
municacao, mas recursos multifuncionais que oferecem oportunidades
para pesquisa, producao de contetido, registro de informacdes, intera-
cao em tempo real, para mencionar somente alguns. Compartilhamos
o pensamento de Royle, Stager e Traxler (2014) sobre a necessidade
de se promover a formacao de professores com base na reflexao so-
bre o uso de tecnologias digitais, em especial, os dispositivos mdveis.
Os autores defendem que essa formacao deve ser pautada em experi-
éncias efetivas para que os professores possam se familiarizar com es-
sas tecnologias e refletir sobre seu potencial e seus desafios para o en-
sino e a aprendizagem.

Com base no exposto, as discussoes neste capitulo se funda-
mentam em um estudo que contou com a participagao de professores
em formacao inicial e teve como objetivos: i) investigar de que maneira
os dispositivos méveis sao percebidos pelos professores em formacao
em contextos de entretenimento, aprendizagem fora de sala de aula
e na universidade; ii) identificar o papel desses dispositivos no exerci-
cio da agéncia desses professores; iii) discutir o que essas percepgoes
revelam no que diz respeito ao uso dos dispositivos méveis em dife-
rentes praticas sociais; e iv) problematizar a proibicao do uso dos ce-
lulares sob a perspectiva da abordagem ecolégica.

| AGENCIA

A perspectiva ecolégica na educacao considera a aprendizagem
como um processo dinamico e interconectado, no qual diversos fatores
e relagoes ecossistémicas influenciam as interagoes entre alunos, pro-
fessores e o ambiente. Dentro dessa abordagem, van Lier (2004) des-
taca que as salas de aula e escolas sdo ambientes planejados para criar
oportunidades de aprendizagem, que podem assumir diferentes for-
mas e impactar os estudantes de maneiras variadas. A aprendizagem,
segundo o autor, ocorre quando os individuos identificam e utilizam
essas oportunidades para agir e construir conhecimento. Assim, o po-
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tencial de acao se desenvolve conforme os sujeitos interagem com o
meio fisico e social, reforcando a ideia de que a aprendizagem é um
fenomeno emergente e contextualizado.

A iniciativa de agir no mundo tem sido pauta de estudos que ver-
sam sobre agéncia. van Lier (2010), a partir dos trabalhos de Ahearn
(2001), Lantolf e Thorne (2006), dentre outros, considera que a agéncia
na sala de aula apresenta, entre outras, trés caracteristicas primordiais:

1. envolve a iniciativa do aprendiz;
2. media e é mediada pelo contexto sociocultural;

3. inclui a conscientizacdo da responsabilidade pelas pré-
prias acgoes.

Compreendemos, entretanto, que a ecologia da sala de aula en-
volve também o exercicio da agéncia do professor. De acordo com Sang
(2020, p. 1), a nocao de agéncia do professor esta relacionada a capa-
cidade de fazer escolhas ativas nas praticas educacionais. A agéncia
do professor refere-se:

a competéncia do professor para planejar e realizar
mudancas educacionais, dirigir e regular suas agoes
em contextos educacionais. Tornando-se uma variavel
crucial no estudo do comportamento docente e da
formacaode professores,os pesquisadoresinvestigaram
a agéncia de professores em formacao, professores
novatos e professores experientes para examinar
como a agéncia afeta a aprendizagem para ensinar
e a atuacdo para promover mudanca. Em contextos
educacionais, a implementacdo de politicas e a
inovacao da reforma dependem da agéncia individual
e/ou coletiva dos professores.

Segundo Sang (2020), é fundamental considerar a estrutura so-
cial ao estudar a agéncia dos professores, pois suas acoes sao influen-
ciadas por essa estrutura e podem ser limitadas institucionalmente.
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Compartilhamos a ideia de Sang (2020) de que, na visao ecolégica,
a agéncia estd inserida nas contingéncias dos contextos nos quais
os agentes atuam com base em suas crencas, valores e atributos mobi-
lizados em uma situacao especifica.

As lentes da perspectiva ecolégica nos permitem reconhecer
a agéncia do professor em formacao como uma atividade que emerge
das relacoes estabelecidas com diferentes agentes e elementos. Nesse
sentido, consideramos que investigar o uso dos celulares nessa ecolo-
gia pode contribuir para as discussoes sobre o papel desses dispositi-
VoS nesse contexto.

SOBRE OS PROFESSORES EM FORMAGCAO INICIAL
E CAMINHO PERCORRIDO NO ESTUDO

Apresentamos, brevemente, informacoes sobre os professores
em formacao inicial que contribuiram com um estudo sobre o uso de ce-
lulares. A Figura 1 detalha essas informacoes e explicita os prompts
utilizados para geracao dos dados.

Figura 1 - Participantes da pesquisa e geragdo de dados

Fonte: Os autores.
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A codificacao por meio do software ATLAS.ti% realizada as cegas
pelos terceiros e quarto autores, permitiu que cada analisador inter-
pretasse os relatos de forma livre, podendo, assim, determinar os c6-
digos sem limitacOes pré-definidas. Posteriormente, essas codifica-
coes foram balizadas por todos os autores, tornando o processo mais
confiavel. O processo de codificacao levou em consideracao os trechos
que remetiam aos usos (verbos de acao) dos celulares e percepgoes
(adjetivos) dos professores em formacao sobre esses usos.

AGOES E PERCEPGOES DOS PROFESSORES
EM FORMAGAO

No levantamento dos relatos dos professores em formacao, en-
contramos os adjetivos representados nas nuvens de palavras a seguir.
Os adjetivos relativos ao prompt ‘Usar os celulares para entretenimen-
to é...” estao representados na Figura 2, enquanto aqueles que dizem
respeito ao prompt ‘Usar os celulares para aprender fora da escola é...’
podem ser vistos na Figura 3, e o do prompt ‘Usar os celulares na uni-
versidade é...’, na Figura 4.

Figura 2 - Uso de celulares Figura 3 - Uso de celulares para
para ‘entretenimento’ ‘aprender fora da escola’
Fonte: Os autores. Fonte: Os autores.
2 O ATLAS.ti é uma ferramenta de analise de dados qualitativos que ajuda a organizar, codi-

ficar, analisar e visualizar dados textuais, audio, video e imagens.
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Figura 4 - Uso de celulares na ‘universidade’

Fonte: Os autores.

Conforme representado na Figura 2, relativo ao uso dos celula-
res para entretenimento, os adjetivos mais usados foram “comum”,
em maior nimero, seguido de perto por “pratico”, além de “perigoso”,
“divertido”, “bom”, “excelente”, “importante” e “positivo”. Ha também
mencoes de que o uso dos celulares no contexto de entretenimento

é “preocupante”, “saudavel”, “fundamental”, “confortavel”, “reconfor-
tante”, “distrativo”, “6timo”, “prazeroso”, “interessante” e “necessario”.

Os adjetivos “comum” e “pratico” parecem fazer referéncia a in-
sercao e a usabilidade dos dispositivos nas praticas de entretenimento
dos participantes, em especial, a mobilidade e a ubiquidade, ou seja,
a possibilidade de levar o aparelho a qualquer lugar e acessa-lo a qual-
quer tempo. Os relatos dos participantes P27 e P37, excertos (1) e (2),
respectivamente, ilustram essa questdo ao sugerir a relacao entre
a praticidade e essas caracteristicas dos dispositivos, que favorecem,
por exemplo, seu uso “em qualquer lugar e a qualquer momento”, “no
intervalo de almoc¢o do meu trabalho, enquanto aguardo o professor
chegar para o inicio das aulas, no consultério médico, enquanto aguar-
do minha vez”.
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() P27: “[..] uma forma comum hoje em dia
que tem cada vez mais substituido outros métodos,
principalmente entre as geracoes mais novas.
A popularidade dos celulares para o entretenimento
advém da praticidade, uma vez que eles sao portateis
e podem ser acessados em qualquer lugar e a qualquer
momento”.

(2) P37: “Muito prético. Baixo as séries e filmes
que desejo acompanhar em casa e ja nao dependo
de internet onde quer que eu esteja. Vejo meus videos
no oOnibus, no intervalo de almoco do meu trabalho,
enquanto aguardo o professor chegar para o inicio
das aulas, no consultério médico, enquanto aguardo
minha vez”.

Os adjetivos no segundo nivel de tamanho ja fazem julgamentos
de valor, em sua maioria, positivos, como é o caso de “divertido”, “bom”,
“excelente”, “importante” e “positivo”. O Gnico adjetivo com carga
de sentido negativa é “perigoso”. Ainda que os celulares sejam vistos
por muitos como algo positivo, é possivel observar que esse uso pode
desencadear emocoes contrastantes. No excerto (3), por exemplo,
o participante P7 percebe o uso de celulares para o entretenimento
como algo divertido, mas se posiciona como um usuario atento a pos-
sibilidade de esse uso causar “ansiedade” e “inseguranca”.

(3) P7: “Divertido, mas um grande causador
de ansiedade. Para entretenimento, os apps que uso
sao Instagram, Twitter e TikTok, os dois Gltimos que me
proporcionam bastante contelido que me faz rir, mas,
ao mesmo tempo, percebo as grandes desvantagens
que trazem. O Instagram, mais especificamente, pode
ser bastante legal para compartilhar bons momentos,
mas é um grande causador de ansiedade e inseguranca,
jd que aciona muitas comparacoes irreais da minha
vida com a dos outros. Além disso, sinto que esses apps
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viciam muito, e acabam tirando muito do meu tempo
produtivo”.

E interessante observar também que, apesar de esses professores
em formacao reconhecerem o potencial dos celulares para entreteni-
mento, eles se posicionam com criticidade no que diz respeito ao uso
desses dispositivos, como é o caso de P7 no excerto (3), que destaca
que os celulares podem acionar possiveis comparacoes desfavoraveis,
e P21 no excerto (4), que alerta sobre a necessidade de se “filtrar o real
do fake”.

(4)P21: “E bom. Mas é preciso saber filtrar o real do fake.
Eu mesmo uso algumas redes sociais, como Instagram,
Twitter e TikTok, mas cada uma tem uma finalidade
diferente para mim. Sinto que no Twitter muita coisa
acontece, e, por isso, é preciso saber lidar e, em certos
casos, pesquisar mais profundamente sobre aquilo
que voceé estd lendo”.

Outros professores (P2 e P5) ilustram, conforme excertos (5) e (6),
como o uso pode ser “perigoso” no que diz respeito a perda de tempo
e divagacao que podem ser provocadas pelo uso de redes sociais e ou-
tros aplicativos.

(5) P2: “[...] a ampla gama de opcoes e a dinamicidade
das redes sociais prejudica minha no¢ao de tempo,
portanto, é perigoso no sentido de que pode tomar
mais tempo do que eu gostaria”.

(6) P5: “perigoso - Hoje estamos cada vez mais reféns
do uso do celular. Eu me policio muito, mas ja me peguei
horas buscando no celular uma forma de me entreter
quando, na verdade, s6 estava fugindo de minhas
obrigacoes”.
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Os adjetivos menos frequentes nos relatos continuam apresen-
tando julgamento de valor, embora haja um aumento na quantidade
de adjetivos negativos, como “preocupante” e “distrativo”, além de
“necessario”, que pode indicar uma certa neutralidade, se interpre-
tarmos que ele sugere que os celulares sejam mais uma contingéncia
da atualidade do que uma coisa boa em si mesmo.

No que diz respeito a nuvem de palavras da Figura 3, relativa ao
“uso de celulares para aprender fora da escola”, a maioria dos adjetivos
qualifica positivamente o uso dos celulares nesse contexto. Na visao
do professor em formacao P40, excerto (7), os celulares podem servir
de apoio para aqueles que almejam aprender e ndo tém acesso a edu-
cacao formal, favorecendo o acesso a espacos de comunicagao ao redor
do mundo e insumos de diversas naturezas. Nesse sentido, o aprendiz
pode se valer de diferentes oportunidades de aprendizagem e escolher
as que melhor lhe convier.

(7) P40: “Usar os celulares para aprender fora da escola
éessencial:elessetornaramumaferramentaimportante
para quem nao tem acesso a espacos de educacao
formal e também permitem que as pessoas acelerem
o aprendizado de forma dinamica, visto que esse pode
ocorrer por meio do acesso a espacos de comunicacao
mundial (as midias sociais). Nesses espacos virtuais,
temos acesso a insumos muito variados, entre jogos,
videos, podcasts, e textos escritos que viabilizam
0 acesso a produgdes linguisticas e culturais de forma
bastante acessivel. O melhor é que fazemos tudo isso
enquanto temos experiéncias prazerosas e focadas
em nossos interesses individuais”.

H4 uma mencao, entretanto, P31, excerto (8), que considera
usar o celular para aprender fora de sala de aula uma realidade, po-
rém, ‘lamentavel’. Para o participante, “[a] experiéncia com telas me-
nores e multiplas midias precariza o processo de aprendizagem e de
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disciplina e a concentracao dos alunos, sempre lidando com muitos
estimulos”.

(8) P31: “Acredito que seja uma realidade, porém,
uma realidade lamentavel. A experiéncia com telas
menores e mdltiplas midias precariza o processo
de aprendizagem e de disciplina e a concentracao
dos alunos, sempre lidando com muitos estimulos.
Obviamente, quando essa é a Unica ferramenta
acessivel, a orientacao com relacao as melhores formas
de usar pode amenizar as dificuldades, mas acredito
que nao funcione como mecanismo efetivo, apenas
para conhecimentos rasos e rapidos”.

Em relacao a percepcao dos professores sobre o uso de celulares
na universidade, Figura 4, os adjetivos na nuvem de palavras parecem
ter uma proximidade com os adjetivos da Figura 3. A maioria dos adje-
tivos da Figura 4 aponta pelo uso dos celulares como recurso que pode
ser aliado a sua formacao inicial. O professor P25, excerto (9), relata
como o celular foi um aliado durante a pandemia. Ja P37 e P21, ex-
certos (10) e (11), respectivamente, consideram os celulares essenciais
para a comunicacao com os professores e colegas, assim como para
tirar davidas pontuais durante as aulas. P2, excerto (12), além de reco-
nhecer o potencial dos celulares para fins pedagogicos, destaca seu pa-
pel como mecanismo de controle para suas atividades pessoais.

(9) P25: “Usar os celulares na universidade é essencial.
Por estarmos lidando com pessoas adultas, questoes
como distracdo e falta de interesse sdo mais dificeis
de acontecer. Eu entrei na faculdade durante
a pandemia, assim sites/aplicativos como o Teams,
Google Meet e Zoom foram meus aliados, durante dois
anos, para que pudesse ocorrer uma comunicacao
entre alunos e professores, além disso, o uso do Moodle
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e Gmail para entrega de atividades e trabalhos
era pertinente”.

(10) P37: “Muito necessario. Com a emergéncia
da tecnologia tudo é através do celular. Os professores,
no inicio das aulas, j& sugerem criar grupos
de WhatsApp para a turma. Através deles, enviam
material, marcam avalia¢des, desmarcam ou remarcam
aulas. Utilizam aplicativos para fazer reunioes on-line,
agendam atividades no Moodle... Estar com o telefone
em maos torna tudo muito mais facil e dindmico,
as informacoes chegam em tempo real e isso facilita
muito a comunicacao de estudantes e professores”.

(11) P21: “Necessario. E preciso, em certos momentos,
fazer buscas rdpidas na internet para saber alguma
referéncia que o professor usou, ou até mesmo pesquisar
algo que o proprio professor esteja com davida.
Ademais, por meio dos celulares, atividades podem
ser feitas virtualmente, sem que seja preciso gastar
papel e tinta”.

(12) P2: “...util. Majoritariamente, é de uma utilidade
muito grande para mim. Utilizo para checar minhas
notas, meus e-mails, as postagens dos professores,
utilizo o aplicativo Notion para organizar e planejar
meus afazeres, além de alojar minhas anotacgoes por 14
também. O celular também serve para a comunicacao
entre os colegas, como forma de transmitir e receber
informacdes sobre a universidade, em geral, e sobre
as disciplinas, especificamente”.

Ha poucas mencgoes que apontam para algo negativo em rela-
cao ao uso de celulares nesse contexto. Sao elas: ‘cansativo’, ‘dificil’

e ‘complicado’, todas elas em tamanho reduzido na nuvem, indicando
baixa ocorréncia nos relatos dos participantes. P20, excerto (13), relata
uma experiéncia cansativa de usar os celulares para as aulas por falta
de equipamento adequado durante a pandemia. O professor reconhece
que o celular pode encurtar distancias, mas tem uma visao critica so-
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bre a possibilidade de desviar a atencao durante os estudos. Na visao
de P38, excerto (14), os celulares podem ser considerados como mais
um recurso para se aprender fora e dentro da universidade. Entretanto,
destaca que ser o recurso principal para as interacoes torna o processo
de aprendizagem “dificil e complicado”.

(13) P20: “Cansativo. Antes da pandemia, por nao
ter computador, o celular era o material que utilizava
para realizar as atividades. Logo, digitava e formatava
os trabalhos académicos através dele, utilizava-o
para me comunicar com professores e ja perdia
uma tecnologia de uso mais pessoal. Durante
a pandemia, consegui um computador, mas, ainda
assim, a experiéncia de fazer tudo on-line fazia com que
perdesse a dimensao do real e que a vida se resumisse
ao aparelho. O celular encurta distancias, ao mesmo
tempo que as aumenta. E também disruptivo, por vezes,
ja que, por ter varias funcoes, acaba nos distraindo
da atividade que esta sendo realizada no momento”.

(14) P38: “Da mesma maneira que temos mais
uma possibilidade de aprendizagem ao usar o celular
para aprender fora da escola, acredito que o uso na
universidade é igualmente relevante e importante.
Tive alguns problemas com o uso durante a pandemia —
ser 0 inico mecanismo de ensino torna tudo mais dificil
e complicado. Mas fazer uso de aplicativos que auxiliam
a manter o foco, como aqueles que bloqueiam o uso
de redes sociais por um determinado tempo, é de
grande ajuda quando buscamos estudar sem distragoes.

O adjetivo “comum”, apresentado no inicio desta discussao
quando refletimos sobre a Figura 2, parece também estar associado
a acoes que circulam nas praticas desses estudantes, como é o caso
daquelas voltadas para o uso de jogos e redes sociais. H4 um consenso
entre esses professores em formacao de que os celulares fazem par-
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te do seu cotidiano no que diz respeito ao entretenimento. O relato
de P46, excerto (15), aponta a apropriacao dos dispositivos para “dis-
trair” com jogos e musica, “ficar informada” sobre diversas atividades,
bem como “aprender” coisas variadas e “aliviar” o estresse.

(15) P46: “Um uso mais comum dos celulares
é para o entretenimento, seja com jogos, redes sociais
ou videos. [...] eu tendo a ter jogos, como Spider, para
distrair da realidade, também uso muito o Instagram,
o YouTube e o Amazon Music. O YouTube é um recurso
que me ajuda a ficar informada e a aprender algumas
atividades, como costura, que também alivia o estresse.
O Instagram costumava ser um ambiente que gerava
ansiedade, com os padroes de beleza e as fofocas
de celebridade. Mas, com o tempo, aprendi a lidar
com a rede e usa-la a meu favor, seguindo contas
que adicionassem algo, como, por exemplo, perfis
que ensinam a fazer desenho digital, outra atividade
de lazer que eu tenho”.

Outras acoes que emergem a partir do uso de celulares no contex-
to de entretenimento podem ser observadas no Quadro 1.

Quadro 1 - Excertos contendo a¢des no contexto
‘entretenimento’ (grifos nossos).

Entretenimento

P13: “[...] acompanhar amigos e famosos de interesse e também para ex-
pressar minhas opinioes e meus gostos;”

P14: “[...] conhecer novas pessoas com o Twitter e Instagram [...]”

P36: “[...] eu vejo videos no YouTube que me inspiram a seguir minha car-
reira de YouTuber, vejo animes e séries na Netflix que me inspiram a buscar
me tornar um bom storyteller.”

Fonte: Os autores.
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Além dos usos apontados por P46, excerto (15), observa-se que os
professores fazem uso de celulares para acompanhar seus amigos e pes-
soas de seu interesse, expressar opinioes e conhecer gente nova.

O adjetivo “essencial”, presente na Figura 3 e 4, que se refere
ao uso de celulares fora da escola e na universidade, remete a acgoes
de aprendizagem mediadas por celulares. P13, por exemplo, relata
se apropriar de aplicativos de celulares para “apoiar” a aprendizagem
de espanhol e de francés, como pode ser observado no excerto (16).
Ja P24, excerto (17), utiliza o celular para “fazer trabalhos em grupos”
na universidade.

(16) P13: “Duolingo e do Busuu, que sdo aplicativos
que uso tanto para apoiar o meu aprendizado
no espanhol quanto para aprender sozinha um pouco
mais sobre o francés”.

(17) P24: “Gosto de usar para fazer trabalhos em grupo”.

Outras a¢oes mediadas por celulares nesses contextos podem
ser observadas no Quadro 2.

Quadro 2 - Excertos contendo a¢des nos contextos ‘fora
da escola’ e ‘na universidade’ (grifos nossos).

Fora da Escola

P4: “Fora da escola, uso o celular para realizar pesquisas por conta propria

[.]”

Pé6: “Ele pode ser usado para buscar contetidos sugeridos pelos professores
e buscar contetidos extras por conta propria [...]”

P11: “Uso plataformas digitais de video e redes sociais para me educar
quanto a diversos assuntos.”
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Na Universidade

P27: “[...] o aluno pode pesquisar online um conceito que nao entendeu
em algum texto ou explicacao sem a necessidade de interromper a aula [...]
aplicativos de dicionario como o Naver Dictionary ou o Google Tradutor
me permitem tirar uma davida de vocabulario imediatamente, o que agi-
liza enormemente meus estudos [...] Por meio dos grupos do WhatsApp,
por exemplo, eu consigo sempre me atualizar com meus colegas sobre
tudo que estou estudando e dos compromissos que tenho que cumprir [...]”

P39: “[...] é muito prético poder tirar foto para poder escrever com calma
depois, podendo dar atencao para o professor.”

P40: “[...] as pessoas que trabalham e passam horas no transporte publico
podem utilizar os celulares para ler estes textos e buscar materiais adi-
cionais (audiovisuais, por exemplo) para complementar seu aprendizado.”

Fonte: Os autores.

Como pode ser observado nos relatos do Quadro 2, os celulares
sao usados para mediar acOes tais como realizar pesquisa, buscar con-
teado, pesquisar on-line, tirar duivida, atualizar compromissos da es-
cola, buscar materiais adicionais, favorecendo a aprendizagem fora
de sala de aula e na universidade e o exercicio da agéncia dos profes-
sores em formacao.

| CONSIDERAGCOES FINAIS

A natureza movel e ubiqua dos dispositivos méveis parece fa-
vorecer que os professores em formacao ajam no mundo em diversas
praticas sociais. A andlise dos dados gerados pelo estudo nos permi-
te afirmar que esses professores fazem uso dos celulares para (inter)
agir em praticas de entretenimento, em praticas de aprendizagem
fora de sala de aula e na universidade, de forma continua e como algo
imperceptivel.

Grande parte desses professores percebem os dispositivos mé-
veis como algo comum, pratico e divertido, que favorece acoes em suas
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praticas de entretenimento, mas se posicionam como usudrios atentos
a possibilidade de o uso de celulares causar inseguranca e ansiedade,
uma vez que podem acionar muitas comparacoes irreais entre o que
¢é postado em redes sociais e a vida real. No que diz respeito as praticas
de aprendizagem fora da escola e na universidade, ha um consenso
por parte dos professores de que os celulares sao essenciais, tteis e ne-
cessarios nos dois contextos. Ha, entretanto, mencgoes de que seu uso,
além de causar cansaco, pode banalizar os esforcos de professores
de escolher os melhores métodos e materiais de ensino para atender
as necessidades especificas de seus estudantes, considerando que ha
uma tendéncia entre as novas geracoes de preferir consumir, muitas
vezes, acriticamente, o que circula nas praticas sociais via celulares.

Ha também indicios de que os professores se apropriam dos celu-
lares para interagir com seus pares e artefatos culturais, realizar pes-
quisas, buscar conteddos sugeridos por professores e contetdos extras,
utilizar aplicativos de aprendizagem de linguas etc., acoes que podem
ser consideradas um indicativo de que os celulares podem atuar como
mediadores no processo de formacao de professores em formacao
inicial. Dessa forma, os celulares parecem ter um papel importante
como mediadores do exercicio da agéncia desses professores, contri-
buindo para que eles assumam uma postura mais ativa diante de sua
aprendizagem.

Na visao ecologica, a simples presenca de um agente ou um ele-
mento no sistema influencia as relacoes nele estabelecidas e, conse-
quentemente, sua evolucao. Se as tecnologias digitais ja desempenha-
vam um papel expressivo em nossas praticas, os dispositivos modveis
tornaram-se ainda mais presentes pela possibilidade de serem levados
a qualquer lugar e pela sua capacidade de acessar dados e informagoes
a medida que elas sao geradas, ou seja, em tempo real. Dessa forma,
o fato de o celular estar acessivel para os professores durante as inte-
racoes nas praticas de entretenimento, de aprendizagem fora e dentro
do espaco escolar, ou seja, no ecossistema, permite que ele influencie
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agentes e elementos desse sistema e seja influenciado por eles. Foi pos-
sivel identificar, nos relatos analisados, acoes mediadas por celulares
por estarem facilmente ao alcance dos professores. Diferentemente
de notebooks e desktops, a mobilidade e ubiquidade desses dispositivos
favorecem sua apropriacao sob demanda e a qualquer tempo, como é o
caso de professores se valerem desses recursos para acesso a artigos,
tirar davidas e acessar sua agenda etc. Além disso, essas caracteristicas
dos celulares permitem que os professores otimizem seu tempo, como
é o caso do uso de celulares no Onibus, durante a ida e a volta a univer-
sidade, intervalos da escola etc.

Sob as lentes da perspectiva ecolégica, a proibicao dos celulares
nos espacos escolares causa um impacto no ecossistema, se conside-
rarmos que os discentes, principalmente na educacao basica, ficam
restritos a utilizacao desses dispositivos em horarios estipulados para
fins pedagdgicos. Compreendemos a dificuldade de gerenciamento
do uso de celulares e compartilhamos o pensamento de que, sem esses
dispositivos, os estudantes podem se dedicar a outros tipos de intera-
cao, como brincadeiras, esportes etc., e fortalecer as relagoes pessoais,
muitas vezes, deixadas em segundo plano com o uso excessivo desses
dispositivos no espaco escolar. Compreendemos também que o exces-
so de exposicao a tela dos celulares e interacoes em rede sem supervi-
sao de adultos na faixa etdria do Ensino Basico pode ser problematico.
Entretanto, proibir os celulares na escola apenas adia possibilidades
de se discutir o uso eficiente, ético e responsavel dos celulares, se con-
siderarmos que a escola é um espaco de formagao critica de apropria-
cao de diversas tecnologias, digitais ou nao.

Além dessas questoes, a proibicao de uso dos celulares pode
se constituir como um fator inibidor da agéncia do professor que atua
na educacao basica. Ela pode gerar uma preocupacao do professor
com a organizacao e a gestao desses dispositivos na escola, o que,
por sua vez, pode comprometer a sua atencao para o que realmente
importa, as atividades de ensino/aprendizagem e a interacao com seus
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alunos. Como a proibicao dos celulares é mandatoéria por forca de lei,
qual agente educacional ficara encarregado de supervisionar seu uso
nos espacos da escola? Como a lei permite o uso pedagogico em sala
de aula para tais dispositivos, podemos antever que esse controle de-
vera recair sobre os professores, ocupando o tempo de professores
ja sobrecarregados com atividades de gestao, tempo esse que poderia
estar aplicado em a¢oes pedagogicas e de formacao continuada.

O celular, muitas vezes, é utilizado para compartilhar praticas
dos estudantes fora de sala de aula, tanto de entretenimento quanto
de iniciativas de aprendizagem. Com a proibicao dos celulares, quais
recursos e iniciativas podem ser utilizados para favorecer relacoes
que ocorrem de forma organica e espontanea na convivéncia entre
os estudantes e seus colegas e entre os estudantes e seus professores?

E preciso ainda discutir como o uso pedagégico permitido na lei
podera ser operacionalizado. Algumas questoes que surgem incluem: i)
dada essa permissao, a escola nao poderia simplesmente proibir que os
estudantes levem seus dispositivos para a escola, ja que isso impediria
sua utilizacao pelos professores que escolherem usa-los em alguma
tarefa de aprendizagem; ii) considerando relatos da criacao de uma
‘estacao de celulares’ dentro da sala de aula, onde os estudantes de-
vem deixar seus dispositivos até seu uso ser autorizado, a escola teria
que construir tais espacos e, ainda, poderia ser responsabilizada pela
guarda dos dispositivos em casos de dano ou furto.

Além dessas questoes, a proibicao dos celulares é conflituo-
sa com a pauta dos documentos oficiais no que diz respeito ao papel
da escola no letramento digital dos estudantes. Soma-se a isso os es-
forcos das universidades de formar professores que atuarao no desen-
volvimento desse letramento. E possivel observar nos relatos dos pro-
fessores que os celulares podem ser grandes aliados de sua formacgao
e pratica. Todos esses esfor¢os sao frutos de um entendimento de que
esse letramento é fundamental para formacao cidada.
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Nesse contexto, incentivar o uso da tecnologia significa abrir
os olhos para a complexidade das relacoes que existem entre os su-
jeitos, o conhecimento e a tecnologia. Diante disso, é essencial for-
mar docentes e alunos para o uso ético, critico e criativo dos celulares,
um uso que reconheca tanto os riscos quanto ao potencial desses dis-
positivos no sistema educacional. O desafio que se impoe nao é o de
eliminar o celular da escola, mas de ressignificd-lo como ferramenta
pedagdgica, cultural e cidada. Como nos inspira Paulo Freire, educar é,
antes de tudo, um ato de coragem, que exige leitura critica do mundo
e compromisso com a transformacao da realidade.
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CAPITULO 5

CELULAR NA ESCOLA: BANIR
OU EDUCAR PARA O USO?

Lilia Aparecida Costa Gongalves
(Universidade Unigranrio)
Cintia Regina Lacerda Rabello
(Universidade Federal Fluminense)

| INTRODUCAO

As tecnologias estao cada vez mais inseridas nas diferentes pra-
ticas sociais, com o objetivo de facilitar o nosso dia a dia, isso é fato.
Atualmente, é dificil imaginar uma sociedade sem dispositivos tecno-
logicos contendo informacoes, recursos e funcionalidades. Notebooks,
celulares, smartphones, tablets, entre outros, sao objetos comumente
encontrados em diferentes ambientes de trabalho, estudo e lazer.

No contexto educacional, a crescente presenca desses dispo-
sitivos suscita debates sobre seus papéis, potencialidades e limites.
Destaca-se, nesse cenario, a recente onda de propostas legislativas
que buscam proibir o uso de celulares nas escolas brasileiras, revelan-
do uma contradicao profunda no cendrio educacional contempora-
neo. Enquanto dados do Cetic.br (2023) mostram a crescente escassez
de infraestrutura tecnoldgica nas escolas publicas - com computa-
dores se tornando cada vez mais raros — , essas mesmas instituicoes
veem-se diante de medidas que restringem o acesso ao Unico disposi-
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tivo digital amplamente disponivel para grande parte dos estudantes.
Tal contradicao se torna ainda mais evidente ao considerarmos que,
durante a pandemia, foram justamente os smartphones que garantiram
a continuidade minima do processo educativo para milhoes de alunos
(IBGE, 2021).

Com o objetivo de conhecer a percepcao dos professores so-
bre a proibicao do uso do celular em sala de aula, instituida pela
Lei n® 15.100/2025, este capitulo apresenta os resultados de uma
pesquisa de opinido realizada com docentes de diferentes segmentos
da Educacao Basica. Busca-se, assim, identificar como esses profissio-
nais percebem a proibicao dos celulares na escola e seus possiveis im-
pactos — positivos ou negativos — para o ensino-aprendizagem de lin-
gua materna ou adicionais.

Diante desse quadro, torna-se fundamental discutir nao apenas
as implicacoes praticas da presenca (ou auséncia) do celular em con-
textos escolares, mas também as questoes ético-pedagdgicas subja-
centes a gestao do acesso digital. De um lado, emergem discursos alar-
mistas que vinculam o uso dos celulares a indisciplina, a distracao e a
queda no rendimento escolar; de outro, pesquisadores e educadores
apontam para a necessidade de formar sujeitos criticos e autonomos
capazes de lidar com as praticas sociais mediadas por tecnologias.

O celular, nesse sentido, se coloca como um artefato ambiguo:
ao mesmo tempo em que carrega consigo riscos e desafios, representa
uma das principais portas de acesso dos estudantes a cultura digital,
a informacao e, potencialmente, a praticas inovadoras de aprendiza-
gem. A proibicao, portanto, ndo se resume a uma decisao simples, pois
envolve a reflexao sobre o papel do ensino frente as demandas de uma
sociedade altamente conectada e mediada por tecnologias digitais.

Ao longo deste capitulo, discutimos as possibilidades e limita-
coes do uso do celular para a aprendizagem mével no ensino de lin-
guas, apresentando reflexoes sobre o uso responsavel do dispositivo
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no espaco escolar e a necessidade do desenvolvimento de letramentos
digitais na cultura digital, em especial, o letramento moével. Também
analisamos as percepg¢oes dos professores da Educacao Basica sobre
o dilema entre banir ou educar para o uso dos celulares. Finalmente,
esperamos contribuir para o debate sobre politicas, praticas pedagoé-
gicas e perspectivas futuras relacionadas a presenca (ou auséncia)
dos celulares nos ambientes escolares.

APRENDIZAGEM MOVEL E ENSINO DE LINGUAS:
POSSIBILIDADES E LIMITACOES

A aprendizagem mével, também conhecida como mobile lear-
ning ou m-learning, constitui-se como uma evoluc¢ao das praticas edu-
cacionais mediadas por tecnologias digitais, especialmente a partir
do avanco acelerado dos dispositivos méveis e da ampliacao da conec-
tividade. De maneira geral, trata-se de uma modalidade de aprendiza-
gem mediada por tecnologias méveis, como smartphones, tablets e no-
tebooks, permitindo que o processo educativo transcenda os limites
fisicos da sala de aula e ocorra em qualquer tempo e espaco (Keegan,
2002; Kukulska-Hulme, 2009; Sharples; Taylor; Vavoula, 2007; Traxler,
2009). Tais dispositivos, por sua portabilidade e ubiquidade, permi-
tem a reorganizacao dos espacos e tempos escolares, possibilitando
a constituicao de novos formatos pedagégicos que se alinham a um
paradigma educacional centrado na mobilidade dos aprendentes e na
flexibilizacao dos contextos de ensino-aprendizagem.

Esse paradigma, ao ser aplicado ao ensino de linguas, revela
enormes potencialidades. No contexto do que se convencionou cha-
mar MALL - Mobile Assisted Language Learning, os dispositivos mo-
veis proporcionam a oportunidade de integrar diferentes midias, tais
como audio, video, texto e imagem, facilitando a criacao de praticas
auténticas, colaborativas e personalizadas de aprendizagem da lin-
guagem (Kukulska-Hulme et al., 2018; Pegrum, 2014). Assim, é possi-
vel incorporar estratégias de ensino que compreendam desde praticas
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de microlearning, listas de vocabuldrio com imagens para uso imediato,
quizzes interativos e podcasts, até interagdes sincronas e assincronas
em aplicativos de comunicacao, como o WhatsApp, Telegram e Google
Meet, ampliando os espacos formais de aprendizagem para outros con-
textos da vida cotidiana.

Pesquisas como as de Kukulska-Hulme (2018) e Pegrum (2014)
mostram como os dispositivos méveis podem facilitar o acesso a ma-
teriais auténticos em lingua estrangeira, promover interacoes signi-
ficativas e desenvolver multiletramentos essenciais no mundo con-
temporaneo. O uso desses dispositivos no ensino de linguas apresenta
algumas vantagens. Entre elas, destaca-se a familiaridade dos estu-
dantes com os smartphones e seus aplicativos, a possibilidade de se
criar situacoes de aprendizagem contextualizadas, a ampliacao da in-
teracao entre pares, aluno-aluno e professor-aluno, fora dos limites
temporais e espaciais da aula presencial, além da flexibilidade no aces-
so a diferentes contetidos. Destaca-se também o fato de que o telefone
celular é, muitas vezes, o tinico meio tecnolégico de que os estudantes
dispoem para acesso a internet e materiais escolares, sobretudo, entre
as camadas sociais menos favorecidas (CGI.br, 2023).

Durante o periodo de ensino remoto imposto pela pandemia
da Covid-19, vivenciado a partir de 2020, os celulares tornaram-se fer-
ramenta principal de acesso a educacao. Aplicativos como o WhatsApp
foram incorporados como estratégias de ensino e aprendizagem,
por meio do envio de atividades, videos, materiais didaticos e audios,
estabelecendo um canal continuo de comunicacao entre professores
e estudantes (Gongalves, 2021). Nesse contexto, dispositivos antes
vistos como elementos de distracao em sala de aula tornaram-se fer-
ramentas essenciais para garantir a continuidade da aprendizagem,
especialmente em regides com menor infraestrutura.

Paradoxalmente, observamos atualmente um movimento
de retrocesso normativo com a promulgacao da Lei n°® 15.100/2025,
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que proibe o uso de telefones celulares nas unidades escolares publi-
cas e privadas de Educacao Basica em todo o territério nacional, salvo
em situacoes autorizadas pela direcao da escola para fins pedagogicos
especificos. A generalizacao da proibi¢ao, embora amparada no pressu-
posto da disciplina escolar e da concentracao durante as aulas, nao con-
sidera os multiplos usos pedagdgicos ja consolidados dos dispositivos
moveis, nem tampouco o cenario de hiperconectividade em que vive-
mos. Trata-se, portanto, de uma medida que desconsidera os avangos
educacionais mediados pelo uso critico da tecnologia e contribui para
arestricao da atuacao docente e da autonomia discente.

Cabe lembrar que essa sancao legal entra em conflito direto
com os principios norteadores da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2017), que defende, em varias de suas competéncias,
0 uso ético, critico e criativo de tecnologias para expressao e resolu-
cao de problemas. Assim, ha uma dissonancia entre as diretrizes pe-
dagébgicas nacionais, que incentivam o protagonismo e a autonomia
dos estudantes por meio das midias digitais, e leis que criminalizam
ou restringem severamente o uso de um dos dispositivos mais presen-
tes na vida cotidiana dos alunos.

Apesar de seus beneficios potenciais, é necessario reconhecer
também as limitagcoes do uso do celular na escola, sobretudo, no en-
sino de linguas. A primeira delas é tecnoldgica: muitas institui¢oes
nao possuem infraestrutura adequada de rede Wi-Fi, planos de dados
subsidiados, ambientes virtuais adaptados a aparelhos méveis ou mes-
mo tomadas suficientes. A segunda limitacao é de natureza formati-
va: muitos professores ainda hoje nao possuem formacao para pensar
sua pratica de forma moével, e nao dominam aplicativos, recursos pe-
dagdgicos e estratégias metodoldgicas especificas para o meio digital
(Camargo, 2016; Gongalves, 2021; Veridiano, 2019). Ha ainda barrei-
ras institucionais e culturais, que incluem a desconfianca em relacao
as tecnologias e a dificuldade em abandonar o modelo transmissivo
ainda vigente em muitas escolas.
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Diante desse quadro, consideramos que a aprendizagem movel
representa uma poténcia pedagdgica concreta para a educacao lin-
guistica contemporanea. No entanto, sua realizacdo exige a supera-
cao de politicas restritivas, o investimento em infraestrutura escolar,
e principalmente, o reconhecimento do professor como agente funda-
mental nesse processo. Defendemos, portanto, uma postura que pro-
mova o didlogo entre cultura digital e cultura escolar, alinhada a uma
visao pedagdgica critica e emancipatéria (Freire, 1996) do uso das tec-
nologias méveis.

| APRENDIZAGEM MOVEL E LETRAMENTOS DIGITAIS

Em 2014, a Unesco publicou o guia “Diretrizes de politicas
da Unesco para a aprendizagem movel” (UNESCO, 2014), no qual
aponta as potencialidades da aprendizagem mével para a educacao
contemporanea, destacando beneficios como o incremento no aces-
so a informacao, a ampliacao da equidade educacional, a constituicao
de novas comunidades de aprendizagem e o fortalecimento de prati-
cas formativas fora dos limites da sala de aula tradicional. Ademais,
o documento evidencia o potencial dessas tecnologias para garantir
a continuidade do aprendizado em situacoes de crise, como observa-
do durante a pandemia, e para atender a estudantes com deficiéncias,
entre outros.

Além disso, apresenta dez recomendagdes de politicas para go-
vernos e instituicoes educacionais, visando a orientar a integracao efi-
caz dessas tecnologias no ensino e na gestao educacional, superando
barreiras como a falta de contetido adaptado e a desigualdade de aces-
so. Dentre as recomendac¢oes apontadas pela Unesco, destacamos
a necessidade de formacao de professores para trabalhar com as tec-
nologias mdveis na educagao, a criacdo e atualizacao de politicas re-
ferentes a aprendizagem mdvel, investimentos em infraestrutura para
a conectividade de forma a assegurar a equidade e a promocao do uso
seguro, responsavel e saudavel das tecnologias modveis. O guia ainda
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enfatiza que, apesar da presenca crescente de aparelhos mdveis, eles
sao frequentemente ignorados ou proibidos nos sistemas educacio-
nais, o que, segundo os autores, representa uma oportunidade perdida,
uma vez que a aprendizagem mével poderia representar a ampliacao
das oportunidades educacionais e de inclusao digital.

No entanto, apesar das potencialidades da aprendizagem moével
para a educacao, o que percebemos nos anos seguintes a publicacao
do documento foi justamente o movimento contrdrio, ou seja, a proi-
bicao dos dispositivos moéveis, principalmente dos celulares nos am-
bientes escolares por meio de leis municipais, estaduais e até nacio-
nais. O parlamento francés, por exemplo, aprovou em 2018 a proibicao
dos celulares nas escolas. Segundo noticia veiculada no Portal Gl,
em 2018, a “lei é classificada pelo governo de ‘medida de desintoxica-

»]

cao’ contra a distracao nas salas de aula”’.

Quase dez anos apds a publicacdo do guia de orientacdo para
a aprendizagem moével, a Unesco publicou o “Resumo do Relatério
de Monitoramento Global da Educacao 2023: Tecnologia na educacao:
Uma ferramenta a servico de quem?” (UNESCO, 2023), no qual exami-
na o impacto das tecnologias digitais, avaliando tanto seus beneficios
potenciais como 0 aumento do acesso e a personalizacao da aprendiza-
gem, quanto seus riscos e desafios, incluindo a desigualdade no acesso,
a falta de evidéncias robustas de eficacia, problemas relacionados a se-
guranca de dados e o custo. O relatério também discute como a tecno-
logia afeta os professores, a gestao educacional e o progresso em rela-
cao as metas de Desenvolvimento Sustentavel para a Educacao (ODS
4). O documento aponta ainda a proibicao dos celulares nas escolas
em diversos paises, devido ao seu potencial de distracao dos estudan-
tes, prejudicando a aprendizagem. Segundo o relatorio,

1 Disponivel em: https://gl.globo.com/educacao/noticia/2018/07/31/parlamento-frances-
-aprova-proibicao-dos-celulares-em-escolas-na-franca.ghtml Acesso: 26 abr. 2025.
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O uso da tecnologia pelos estudantes em salas
de aula e em casa pode ser uma distracao, prejudicando
a aprendizagem. Uma meta-analise de pesquisas sobre
o uso de telefones celulares por estudantes e seu
impacto nos resultados da educacao, considerando
estudantes do pré-primdrio a educacgao superior em 14
paises, descobriu um efeito negativo pequeno, e um
maior efeito em nivel universitario. Estudos usando
dados do PISA indicam uma associacao negativa entre
o uso das TIC e o desempenho dos estudantes acima
do limiar de uso moderado. Os professores entendem
0 uso de tablets e telefones como algo que prejudica
a gestdo da sala de aula. Mais de um em cada trés
professores em sete paises participantes do ICILS 2018
concordaram que o uso das TIC em salas de aula distrai
os estudantes (UNESCO, 2023, p. 16).

Ainda sobre os efeitos negativos das tecnologias digitais na apren-
dizagem, o relatdrio destaca que o uso inadequado ou excessivo pode
prejudicar o desempenho académico, uma vez que, segundo estudos,
“a simples proximidade de um aparelho celular era capaz de distrair
os estudantes e provocar um impacto negativo na aprendizagem”
(UNESCO, 2023, p. 8).

Com base nos dados desse relatorio, a Secretaria de Educacao
Basica do MEC publicou recentemente uma série de recursos digitais
na colecao “Celulares nas escolas: Uso equilibrado e consciente”.
Os materiais sao destinados a apoiar escolas, estudantes e familia-
res na implementacao da Lei n® 15.100/2025, que regulamenta o uso
de dispositivos eletronicos portateis, inclusive, celulares, por estudan-
tes em institui¢oes de Educacao Basica no pais.

Na apresentacao do guia para escolas, intitulado “Conscientizagao
para o uso de celulares na escola: por que precisamos falar sobre isso?”,
o material afirma que tem como objetivo apresentar orientacdes pra-

2 Disponiveis em: https://mecred.mec.gov.br/colecao/16247 Acesso: 26 abr. 2025.
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ticas para a aplicacao da legislacao e a incorporacao de boas praticas
pedagdgicas com foco na promoc¢ao da satide mental, fisica e emocio-
nal de criangas e adolescentes da Educacao Basica. Segundo o guia, “a
lei visa criar um ambiente escolar mais equilibrado, reduzindo distra-
coes, fortalecendo a convivéncia social e assegurando o uso pedagogi-
co das tecnologias” (BRASIL, 2025, p. 3).

Dentre as razoes para a restricao dos celulares nas escolas, o guia
destaca os seguintes fatores: (1) criancas se distraem com o celular
na escola e deixam de aprender; (2) o uso excessivo de celular prejudi-
ca as interacgoes sociais; (3) o ambiente das redes sociais pode se tornar
viciante; (4) o uso inadequado gera impacto na satide mental e fisica
dos estudantes; (5) criancas e adolescentes ficam expostos a conteu-
dos inadequados; e (6) o ambiente digital expoe os estudantes a riscos
como cyberbullying, ofensas e discriminacao, contato com estranhos,
e tratamento indevido de dados pessoais.

Compreendendo as preocupacoes mencionadas no material
e concordando com a urgéncia dessas discussoes no cenario educacio-
nal, nos questionamos se a legislacao que proibe o uso dos celulares
nas escolas é a melhor alternativa para resolver os desafios de uma
sociedade hiperconectada. Reconhecemos a importancia desses re-
cursos para escolas, educadores, estudantes e responsaveis no senti-
do de conscientiza-los sobre os perigos da cultura digital e, especial-
mente, do uso excessivo e nao supervisionado de dispositivos moveis
por criancas e adolescentes, tanto dentro quanto fora da escola, e de-
fendemos que, melhor que simplesmente proibir o uso desses dis-
positivos, devemos educar os estudantes para seu uso eficaz, seguro
e responsavel. O celular pode, se usado incorretamente, representar
uma ameaca a aprendizagem, ao causar distracdo durante as aulas,
mas também pode ser um aliado dos estudantes ao permitir realizar
pesquisas e acessar contetidos educacionais, entre outros. Para que seu
uso seja eficaz, é necessario que os estudantes desenvolvam letra-
mentos digitais, ou seja, “habilidades individuais e sociais necessarias

n8



Sem celulares nas escolas, e agora?!

para interpretar, administrar, compartilhar e criar sentido eficazmen-
te no ambito crescente dos canais de comunicacao digital” (Dudeney;,
Hockly; Pegrum, 2016, p. 17).

Para os autores, os letramentos digitais devem ser incluidos
no curriculo da Educacao Basica de forma a equipar os estudantes
com as habilidades necessarias para fazer uso critico e responsa-
vel das tecnologias digitais. Os autores organizam esses letramentos
em quatro macroletramentos, de acordo com o foco (linguagem, in-
formagao, conexoes e redesenho), e cada um dos focos compreende
diferentes letramentos. O foco em linguagem, por exemplo, abrange
o letramento impresso, letramento em SMS, letramento em hipertex-
to, letramento multimidia, letramento em jogos, letramento moével,
e letramento em codificacao.

Quando pensamos no uso apropriado dos aparelhos celulares,
¢é indispensavel que desenvolvamos letramentos maoveis, ou seja, a
“habilidade de navegar, interpretar informacao, contribuir com in-
formacao e se comunicar por meio da internet moével [...]” (Dudeney;
Hockly; Pegrum, 2016, p. 31). Assim, ao desenvolver letramentos mo-
veis, os estudantes podem ser capazes de fazer melhor uso dos celulares
para navegar na internet de forma segura, interpretar e compartilhar
informacoes de forma correta nao disseminando informacoes falsas
(fake news), por exemplo, e fazer uso apropriado para comunicacao,
evitando riscos como cyberbullying, ofensas e discriminacao, e contato
com estranhos, como apontado pelo guia.

Por fim, Dudeney, Hockly e Pegrum (2016, p. 33) defendem
que professores podem “ajudar os estudantes a desenvolverem o letra-
mento moével simultaneamente ao seu desenvolvimento da linguagem
e de letramentos mais tradicionais com o uso de dispositivos inteli-
gentes”, ao incluir esses letramentos nas aulas. Ou seja, em vez de ba-
nir os celulares em sala de aula, ou apenas utiliza-los para realizacao
de atividades pedagogicas, como previsto na lei, é essencial que, antes,
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eduquemos os estudantes para seu uso critico e responsavel, de forma
a evitar todos os fatores mencionados na lei para sua proibicao. Assim
também podemos contribuir para um melhor uso dos dispositivos fora
da escola, diminuindo o risco de exposicao a conteudos inadequados,
uso excessivo dos aparelhos celulares, prejudicando a interagado e a
saude mental dos estudantes, além do vicio em redes sociais. O debate
sobre questoes relacionadas ao potencial dos celulares para a aprendi-
zagem e 0S perigos que esses aparelhos e ambientes digitais impoem
a sociedade contemporanea devem ser tema das aulas de forma a con-
tribuir para o desenvolvimento do letramento mével.

BANIR OU EDUCAR: O QUE PENSAM OS PROFESSORES
DA EDUCAGCAO BASICA?

Apos apresentarmos as possibilidades e limitacoes dos celulares
para a educagao e ensino-aprendizagem de linguas e argumentarmos
sobre as oportunidades da aprendizagem mével, bem como a necessi-
dade do trabalho com o letramento mével na escola, compartilhamos,
nesta secao, a visao de professores acerca deste tema. Para isso, reali-
zamos uma pesquisa de opiniao com professores da Educacao Basica
de diferentes municipios do Estado do Rio de Janeiro. O objetivo cen-
tral da investigacao foi compreender as perspectivas docentes em rela-
cao a proibicao do uso de telefones celulares em sala de aula.

A geracao dos dados para esta pesquisa de opiniao foi realiza-
da por meio de um questiondrio eletronico elaborado na plataforma
Google Forms contendo 11 perguntas fechadas e quatro perguntas
abertas, totalizando 15 perguntas e um espago para comentarios op-
cionais. A primeira secao do formuldrio foi dedicada a explicacao de-
talhada dos objetivos e procedimentos da pesquisa, incluindo o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), garantindo a partici-
pacao voluntdria e informada dos respondentes. A divulgacao do link
de acesso ao questionario ocorreu através de grupos de WhatsApp
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dos quais as pesquisadoras/autoras participam, buscando alcangar
um numero significativo de professores atuantes na Educac¢ao Bésica.

O formulario obteve 46 respostas, em um periodo de duas se-
manas, no més de abril de 2025. Os dados qualitativos foram anali-
sados a luz da andlise de conteddo de Bardin (1977/2021), abrangen-
do as diferentes fases de analise: pré-analise, exploracao do material
e tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagao. O processo
de categorizacao envolveu o procedimento por acervo, no qual a lei-
tura dos dados permitiu, em um primeiro momento, a identificacao
de nucleos de significado a partir da andlise do campo semantico-le-
xical e, em seguida, a criacao das categorias de andlise que permiti-
ram a interpretacao e discussao dos dados. A analise almeja delinear
um panorama dos principais argumentos que fundamentam as opini-
oes dos professores da Educacao Bésica acerca dessa temadtica, a qual
suscita debates nao apenas no ambito escolar, mas também na socie-
dade, como um todo.

Em relacao ao perfil dos participantes, identificamos que a maior
parte atua no Ensino Fundamental, sendo 73,9% no Fundamental
2 e 32,6% no Fundamental 1. Em seguida, no Ensino Médio (52,2%),
Educacao de Jovens e Adultos (23,9%) e Educacao Infantil (10,9%).
Como os participantes podiam marcar mais de uma opcao, pois, geral-
mente, atuam em diferentes segmentos, o total de respostas ultrapas-
sa 100%. Também responderam ao questiondrio professores de cursos
pré-vestibular, cursos de idiomas, pés-graduacao e diretores de esco-
la. Os participantes atuam em diferentes disciplinas, sendo a maioria
professores de linguagem (43,5% de lingua estrangeira e 17,4% de lin-
gua portuguesa). A maior parte dos professores atua na rede publica
(56,5%).

Em relacao a Lei n°® 15.100/2025, a maior parte dos participantes
informou ter tido conhecimento da mesma antes da sua implementa-
cao (87%). Ao analisarmos a percepcao dos professores sobre a nova
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legislacao, foi interessante observar que a maior parte dos professores
relatou ser totalmente favoravel a proibicao dos celulares nas esco-
las (56,5%) ou parcialmente favoravel (39,1%). Apenas dois profes-
sores relataram ser contra a nova lei, sendo um totalmente contra
e um parcialmente contra. Apesar de reconhecermos os indmeros de-
safios que os professores enfrentam em relacao ao uso indiscrimina-
do dos aparelhos durante as aulas, tal dado nos surpreendeu, dadas
as possibilidades da aprendizagem mével, principalmente para o en-
sino-aprendizagem de linguas (Kukulska-Hulme et al., 2018; Pegrum,
2014), como apresentado no inicio do capitulo. Tal dado pode tam-
bém estar relacionado a falta de formacao de professores e de politicas
publicas para a aprendizagem moével, como diretrizes apontadas pela
Unesco (2014), e a falta de conhecimento sobre os letramentos digitais,
especialmente o letramento mével (Dudeney; Hockly; Pegrum, 2016).

Os docentes também foram questionados se eles tiveram orien-
tacoes ou formacoes especificas sobre como lidar com a nova politica
de uso de celulares. A andlise das respostas revela uma lacuna signi-
ficativa na preparacao e apoio fornecido aos educadores. Apenas 37%
dos professores indicaram que receberam orienta¢cdes ou formacoes
especificas sobre como lidar com a nova norma, enquanto uma maioria
consideravel de 63% nao recebeu qualquer tipo de formacao ou orien-
tacao especializada.

Dada essa situacao, salientamos que é fundamental promover
acoes formativas para garantir que os professores tenham condicoes
de implementar a nova politica de maneira eficaz. Nesse mesmo senti-
do, nos questionamos quanto a formacao que esses profissionais tive-
ram para uso de tecnologias mdveis em suas praticas docentes. Muitas
pesquisas demonstram uma lacuna na formacao docente para apro-
priacao de dispositivos méveis em atividades pedagogicas (Veridiano,
2019).
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Ao serem questionados se antes da proibicao dos celulares na es-
cola o celular era utilizado para atividades pedagdgicas durante a aula,
a andlise das respostas oferece uma perspectiva interessante sobre
as praticas educativas nas escolas. Apenas 3% dos professores afirma-
ram que sempre utilizavam celulares para fins pedagoégicos, enquan-
to 52,2% indicaram que os utilizavam, as vezes. Adicionalmente, 21%
dos professores utilizavam raramente os celulares. Por outro lado,
19,6% dos respondentes disseram que nao utilizavam celulares de for-
ma alguma para atividades educacionais.

Esses dados revelam que mais da metade dos educadores usavam
os dispositivos moéveis como um complemento ocasional as suas pra-
ticas de ensino. No entanto, é importante perceber que ainda é signifi-
cativo o percentual de professores que nao se apropriaram do celular,
indicando que seu uso nao era uma pratica predominantemente di-
fundida ou sistematizada nas atividades diarias. Soma-se a essa ques-
tao um percentual também significativo de docentes que nao utilizam
o celular como um dispositivo que pode contribuir para o processo
educativo.

Esses nimeros retratam uma realidade na qual, embora houves-
se abertura e alguma iniciativa para o uso do telefone celular como
ferramenta didatica, a pratica nao era majoritaria entre os docentes.
Tal cendrio aponta para a possibilidade de que, com formacoes efeti-
vas, o uso pedagogico dos celulares poderia ser mais explorado e inte-
grado na dinamica da sala de aula (Gongalves, 2021).

Os professores que afirmaram utilizar celular em atividades peda-
gbgicas responderam a uma pergunta aberta, na qual relataram os ti-
pos de atividades para as quais esses dispositivos eram empregados.
A andlise das respostas revelou uma admiravel diversidade de aplica-
coes que refletem a versatilidade e potencial dos celulares como fer-
ramentas educativas essenciais. Um uso destacado foi o de atividades
interativas, como jogos e quizzes, frequentemente mencionando pla-
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taformas como o Kahoot, que sao empregadas para tornar o aprendiza-
do mais envolvente e dinamico, por meio da gamificagao. Além disso,
os professores citaram pesquisas rapidas e o uso de ferramentas digi-
tais como métodos comuns para complementar o processo educativo,
proporcionando acesso imediato a informacoes relevantes.

Os celulares também funcionaram como facilitadores para con-
sultas sobre os géneros textuais estudados, incluindo aspectos linguis-
ticos e culturais, através de plataformas como Google e YouTube. Além
disso, foram apontados como suporte para metodologias ativas, como
a sala de aula invertida, incentivando os alunos a acessarem contetidos
de maneira independente antes da aula presencial. No entanto, um de-
safio evidente foi a falta de infraestrutura, especialmente a auséncia
de conexao a internet em determinadas escolas, que limita o uso con-
tinuo dessas tecnologias.

Também nao podemos deixar de mencionar a falta de acesso
de parte dos estudantes aos dispositivos moveis, uma realidade evi-
denciada durante a pandemia. Apesar da crenca comum de que todos
possuem um celular, sabemos que essa nao é a realidade em muitos
contextos, especialmente de estudantes em condic¢oes de vulnerabi-
lidade social, e, por vezes, apesar de possuirem um aparelho, o mes-
mo nao tem requisitos minimos para o uso educacional, como espaco
de memoria para instalacao de aplicativos ou pacote de dados méveis
para realizacao de atividades pedagogicas quando a escola nao oferece
rede sem fio para acesso dos estudantes.

Outro aspecto relevante é o uso de aplicativos voltados a pra-
tica colaborativa e a consulta de materiais educacionais, como PDFs
e apostilas, destacando a capacidade dos celulares de facilitar o ensino
por meio de métodos variados, o que é amplamente reconhecido pelos
educadores. Essas praticas estao alinhadas com as diretrizes da BNCC
(BRASIL, 2017), que enfatizam a importancia da utilizagao de tec-
nologias digitais como ferramentas essenciais para a aprendizagem,
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a pesquisa e a producao de conhecimento. Esse alinhamento reforca
a necessidade de politicas que equilibrem a gestao disciplinar com a
integracao de ferramentas tecnoldgicas, atendendo tanto as demandas
estruturais como pedagodgicas da sociedade contemporanea.

Em relagao a percepcao dos professores sobre possiveis melhorias
na atencao e aprendizagem dos seus estudantes depois da proibi¢ao
dos celulares na escola, a analise apresenta um cenario de respostas
variadas. Mais da metade dos professores (54,3%) relataram ter obser-
vado uma melhora na atencao e no aprendizado de seus estudantes,
sugerindo que a auséncia dos dispositivos méveis pode ter contribuido
para um ambiente mais focado e menos propenso a distragoes. Esse
percentual significativo de respostas positivas pode indicar que a re-
tirada dos celulares das salas de aula ajudou a criar um ambiente mais
controlado, permitindo que os alunos se engajassem mais intensa-
mente nas atividades pedagégicas.

Entretanto, 32,6% dos professores nao perceberam melhoria,
0 que sugere que, para alguns contextos educacionais, a presenca
dos celulares talvez nao fosse o principal fator de distracao, ou que
outros fatores continuam a influenciar a atencao dos alunos. Outros
professores expressaram opinioes mais diversificadas: 2,2% acredi-
tam que a melhoria pode ser gradual, mas ainda nao observavel; 2,2%
comentaram que enquanto a atencao melhorou parcialmente, a dis-
persao e as conversas paralelas permanecem um problema, sugerindo
que a interacao social como forma de distragao persiste.

Além disso, 2,2% dos professores relataram que era cedo para
formar uma opiniao conclusiva sobre os efeitos da proibicao, enquan-
to outros 2,2% destacaram que a mudanca afeta de maneira limitada
a faixa etaria com a qual trabalham, que nao utiliza celulares. Ainda,
2,2% observaram que, entre os alunos desinteressados, a proibicao
apenas mudou o tipo de distracao de celulares para conversas entre
colegas. Curiosamente, 2,2% perceberam uma melhora na grande
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maioria dos alunos, reforcando a ideia de que a politica tem potencial
de ter um impacto positivo em larga escala. Essas percepcoes demons-
tram a complexidade envolvida na avaliacao dos resultados de politi-
cas educacionais, indicando que a proibicao do celular é uma medida
que traz beneficios perceptiveis para muitos, mas nao para todos, res-
saltando a necessidade continua de estratégias pedagdgicas que aten-
dam a diversas dinamicas de aprendizagem.

Os professores que relataram perceber melhoras na atencao e no
aprendizado dos alunos apontaram a concentracao dos alunos e a par-
ticipacao em aula, ambos com 65,5%, indicando uma percepcao clara
de que os alunos estao mais focados durante as atividades educacio-
nais. Isso sugere que a auséncia do celular pode estar reduzindo sig-
nificativamente as distracoes e promovendo um ambiente mais pro-
picio para a aprendizagem ativa e para a interacao. Adicionalmente,
51,7% dos professores relataram uma melhora no tempo de ensino
aproveitado, o que demonstra que as aulas estao sendo mais produ-
tivas. Possivelmente, esse aumento da produtividade em sala de aula
pode ser atribuido a menores interrupg¢oes causadas por dispositivos
moveis conectados a redes sociais. Adicionalmente, 48,3% menciona-
ram melhorias na relacao entre colegas, sinalizando que o ambiente
de sala de aula pode estar se tornando mais colaborativo e harmonico,
com menos divisdoes promovidas por atividades isoladas nos celulares.

No tocante a reducao da indisciplina, 20,7% dos professores per-
ceberam melhorias, indicando que, para alguns, a origem de comporta-
mentos disruptivos pode estar associada diretamente ao uso de celula-
res. No entanto, cabe destacar que nem todos observaram essa relacao,
0 que pode sugerir que a indisciplina, em alguns casos, tem causas
multifatoriais. Por dltimo, 6,9% dos respondentes mencionaram “ou-
tros” aspectos de melhora nao especificados, o que pode indicar me-
lhorias em areas mais subjetivas ou especificas as suas experiéncias
e contextos de ensino.
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Esses resultados evidenciam que a proibicao do uso de celulares
pode conduzir a um ambiente de aprendizado mais concentrado e par-
ticipativo, com efeitos benéficos no aproveitamento das aulas e nas
dinamicas sociais entre os alunos, embora ainda permanecam com-
plexidades e desafios a serem abordados conforme as escolas adaptam
suas praticas pedagodgicas a essa nova realidade. Em contrapartida,
com base nos usos do celular feito pelos professores, conforme relata-
do anteriormente, nos questionamos sobre como a falta de letramento
digital pode impactar a forma como alunos e professores se relacionam
com essas tecnologias nas atividades de ensino e aprendizagem, nao se
apropriando delas como um instrumento que tem potencial para tor-
nar o ambiente educacional mais colaborativo, interativo e atraente.
Nesse sentido, a promocao do letramento mével (Dudeney; Hockly;
Pegrum, 2016), tanto na formacao de professores, quanto nas aulas
da Educacao Bésica, poderia contribuir para uma mudanca substancial
nessa perspectiva. Ao justificarem suas respostas, alguns professores
destacam que os celulares prejudicavam a socializacao, mas a proi-
bicao resultou em alunos “mais bagunceiros, falantes e desinteres-
sados”, talvez, refletindo uma necessidade de ajustes nas estratégias
de controle de sala sem os dispositivos.

Outros professores notaram que a auséncia dos celulares favo-
receu um aumento nas interacoes pessoais entre os alunos e maior
participacao nas atividades de aula, conforme os relatos a seguir:

“A grande maioria dos alunos usava os aparelhos
eletronicos para fugir do ambiente escolar, com a
proibicao eles conseguem conversar mais entre si,
participam mais, mesmo que seja para tirar as mesmas
davidas varias e varias vezes, e eles tém conseguido
aproveitar bem mais toda a socializacao que o
ambiente escolar proporciona”.

“Com a proibi¢dao, os alunos acabam interagindo
mais nas aulas, participam com duavidas
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e questionamentos, que antes ndo eram praticados
por conta da tela”.

Varios professores observaram melhorias na atencao e concentra-
cao dos alunos. Eles relataram que, sem os celulares, hd uma reducao
das distracoes relacionadas a fotografar o quadro, receber mensagens
ou ligacoes. Contudo, um deles aponta que a concentracao também
esta ligada ao interesse dos alunos pelo tema abordado. Assim, mes-
mo na auséncia dos celulares, os alunos que nao estao interessados
na aula podem encontrar outras maneiras de se distrair. Tal fato é ilus-
trado no excerto a seguir:

“Sem os aparelhos, os alunos interagem uns com
os outros. Em relacdo a concentragdo, os alunos
estio mais atentos, pois com o aparelho, eles
fotografavam o quadro em vez de copiar, recebiam
ligacoes e mensagem no meio da aula, e isso atrapalha
a concentracdo. Porém, a auséncia do aparelho
nao esta diretamente relacionada a concentracao
dos alunos, pois os alunos se concentram quando
se interessam pela aula. Mesmo sem o telefone, eles
conversam entre eles, fazem atividades de outras
disciplinas, dormem, entre outras coisas, caso
nao estejam interessados na aula.”

E interessante observar que a falta de atencdo e concentracdo
nao esta associada somente a presenca ou auséncia dos aparelhos
na escola, mas a questoes mais profundas, como as mudancas cogniti-
vas e comportamentais que o excesso de tecnologias digitais esta pro-
vocando nos humanos, como a atencao fragmentada, principalmen-
te nas criancas e adolescentes, como destaca Jonathan Haidt (2024),
em A geragdo ansiosa. Além disso, o educador Ken Robinson, na pa-
lestra intitulada “Mudando paradigmas na educacao”, critica o siste-
ma educacional atual, que é extremamente desinteressante e baseado
em modelos tradicionais ultrapassados. O educador afirma que
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Nossas criancas estdao vivendo o periodo mais
estimulante da histéria da Terra. Elas estdo sendo
bombardeadas com informacoes e apelos a sua atencao
de todas as plataformas — computadores, iPhones,
outdoors, centenas de canais de televisao — e agora
as estamos penalizando por se distrairem. De qué?
Coisas chatas na escola, na maior parte do tempo
(Robinson, 2008, tradu¢ao nossa).

Com base no pensamento de Robinson, precisamos nos pergun-
tar se a falta de atenc¢ao e concentracao dos estudantes hoje é um refle-
x0 apenas da presenca dos celulares ou se precisamos repensar 0s pro-
cessos de ensino-aprendizagem e atividades realizadas na educacao,
de forma a despertar o interesse das criancas e jovens ao engaja-los
em atividades relevantes e significativas, despertando sua curiosidade
e protagonismo.

Outro ponto identificado pelos professores foi relativo a dificul-
dades na manutencao da restricao, especialmente entre alunos mais
velhos. Esses relatos indicam que, embora a politica possa ter benefi-
cios, ha obstaculos na implementacao pratica que precisam ser trata-
dos, como a necessidade de reforco constante das regras. Os excertos
a seguir ilustram essa perspectiva:

“Nao consigo entender como os alunos ainda entram
na sala com os celulares. Sao maiores que eu e nao
quero enfrenta-los”.

“Aos poucos, a maioria dos alunos (principalmente
os alunos mais velhos) esta descumprindo a restricao.
Anecessidade de “chamar a atencgao para os acordos
em sala de aula” tem sido frequente”.

Essas observacoes dos professores refletem complexidades
na implementacao de politicas escolares que sao impostas em um mo-
delo vertical. A analise das justificativas fornecidas pelos professores
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revela nao apenas percepcoes positivas quanto aos efeitos da proibicao
do uso de celulares em sala de aula, mas também evidencia desafios
significativos que envolvem a manutencao dessa politica, destacan-
do a necessidade de suporte adicional aos educadores. Em particular,
os relatos indicam certa resisténcia por parte dos alunos, especialmen-
te os mais velhos, em cumprir a proibicao, o que coloca os professo-
res na posicao desafiadora de aplicadores da lei, sem necessariamente
possuir os meios adequados para fazé-lo efetivamente.

Além disso, o relato de que muitos alunos continuam a encontrar
maneiras de distrair-se indica que simplesmente retirar os celulares
nao resolve o problema subjacente do desinteresse em certas ativida-
des pedagogicas. Esse fato sugere uma necessidade urgente de desen-
volvimento de praticas de ensino mais envolventes, o que pode incluir
a incorporacao de recursos digitais que tenham um propdsito pedagd-
gico claro e contextualizado.

A BNCC enfatiza a importancia de praticas pedagdgicas que in-
centivem a participacao direta e a colaboracao, aspectos que, conforme
relatado, até certo ponto, foram fortalecidos com a auséncia de celu-
lares, mas que também requerem metodologias e estratégias que po-
dem integrar o uso de tecnologias quando for apropriado. Nesse ponto,
voltamos a enfatizar a necessidade de formacao docente para o desen-
volvimento do letramento moével de professores e alunos (Dudeney;
Hockly; Pegrum, 2016). E fundamental a implementagdo de progra-
mas de desenvolvimento profissional continuo que abordem tanto
aspectos técnicos quanto pedagégicos do letramento movel. Isso per-
mitiria aos professores nao somente perceber os dispositivos méveis
como ferramenta de distracao, mas também transforma-los em aliados
no processo educacional.

Os professores também manifestaram suas opinioes sobre a con-
tribuicao do celular para o ensino-aprendizagem de linguas. A ana-
lise das respostas revela um reconhecimento significativo das van-
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tagens pedagdgicas de uso dessas tecnologias para esse fim. Com 73,
9% dos participantes afirmando que acreditam no potencial do celular
para contribuir positivamente nesse contexto, fica aparente que mui-
tos percebem potencialidades dessas tecnologias para o processo edu-
cacional. Dentre as justificativas os participantes destacaram o aces-
so a diversos contetudos, recursos e atividades interativas para ensino
de pronudncia e vocabuldrio, interacao com diferentes culturas, suporte
a pesquisa e traducao, realizacao de jogos, entre outros, conforme ilus-
trado nos excertos a seguir:

“Acredito. A tecnologia permite o acesso a diferentes
contetdos e a interacdo com diferentes culturas:
eladiversificaeeladinamizaaspraticaspedagdgicas.
Essa possibilidade de acesso e de interacao representa
uma ferramenta preciosa para o estudo (ensino
e aprendizado) das linguas estrangeiras (e das outras
disciplinas escolares)”.

“Acredito que a tecnologia deveria ser uma aliada
doensino.Nasaulasdeinglés,osuportedeumtradutor,
muitas vezes, se faz necessario. Além do material
de apoio que pode ser realizado em sala”.

“Agilizando pesquisas em sala de aula e utilizando
materiais didaticos digitais fornecidos pela prépria
escola”.

“H4 apps mto interessantes para memorizar
vocabulario, treinar pronuncia (sic.) etc. tanto em sala
quanto fora dela. Os préprios alunos costumam relatar
experiéncias positivas com essas ferramentas”.

“De forma moderada, leva o aluno a lugares que nao
estamos fisicamente”

Entretanto, 23,9% dos professores expressaram ceticismo quanto
a contribuicao do celular, com preocupagoes que podem ser associa-
das a questoOes de distracao e gerenciamento do uso apropriado desse
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dispositivo durante as aulas. Esse grupo parece demonstrar uma rea-
lidade em que o potencial disruptivo das tecnologias mdveis, quando
mal administradas, poderia superar seus beneficios educacionais, es-
pecialmente em ambientes onde a supervisao constante é um desafio.

Um percentual de 2,2% dos professores destacou a dificuldade
de controlar o uso do celular em sala de aula, sugerindo que, sem uma
forma eficaz de bloquear contetidos inadequados ou monitorar o que
os alunos estdao acessando, o uso do celular pode se tornar contra-
producente. Esse ponto destaca a necessidade de solucdes tecnolo-
gicas ou politicas de uso que ajudem na administracao de contetidos
que possam ser acessados durante as aulas.

A andlise dessas percepcoes encontra respaldo em Prensky (2001),
que destacou a importancia de integrar tecnologias digitais no proces-
so educacional para despertar o interesse dos estudantes acostumados
a interagir com esses artefatos. Assim, compreendemos que o uso de
dispositivos moéveis no ensino de linguas, se utilizados de maneira
planejada, pode enriquecer a experiéncia de aprendizagem de linguas,
promovendo um ambiente mais atrativo, interativo e contextualizado,
o que dialoga com as pesquisas de Kukulska-Hulme (2018) e Pegrum
(2014).

Por fim, deixamos um espaco aberto para comentdrios que jul-
gassem importantes para a pesquisa e 12 participantes registraram
visOes pessoais e questionamentos sobre a nova legislacao, tais como
“Criaram a lei, mas, como aplicar?”; “As escolas nao se adaptaram a
(sic.) nova realidade, apenas jogaram a responsabilidade no colo de um
professor ja cheio de tarefas” e “Essa lei nao pegou, pois os alunos le-
vam o celular e a luta é cansativa e diaria”. Um participante apresentou
uma visao bastante critica em relacao a proibicao dos celulares, afir-
mando que
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“[...] Proibir é sempre mais facil que problematizar.
Quem quer realmente resolver, problematiza.
Mas como problematizar em salas superlotadas,
salarios mediocres, ambientes insalubres? Muito
mais facil proibir o uso de um possivel veiculo
de divulgacao da problematica”.

Assim, concluimos que, apesar de reconhecerem o potencial
dos celulares para a educacao, muitos professores acabam sendo favo-
raveis a proibicao, diante dos inimeros desafios que enfrentam em sua
pratica diaria, sendo o mal-uso do celular mais uma sobrecarga para
os docentes administrarem em meio a tantas dificuldades.

| CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, buscamos compartilhar diferentes perspectivas
em relacdo ao uso das tecnologias méveis na Educacao Basica, des-
tacando possibilidades e limitacoes com base em diferentes pesqui-
sadores da area de ensino de linguas e educa¢ao. Também apresenta-
mos relatorios da Unesco com diretrizes para a aprendizagem movel
e impactos das tecnologias digitais na aprendizagem dos estudantes
que podem contribuir para a discussao sobre a proibicao dos celulares
nas escolas, imposta pela Lei n® 15.100/2025. Também buscamos ouvir
as vozes dos professores da Educacao Basica que convivem diariamen-
te com os desafios impostos pela ubiquidade das tecnologias méveis.

Como linguistas aplicadas e pesquisadoras no campo do ensi-
no de linguas mediado por tecnologias (Computer-Assisted Language
Learning — CALL), acreditamos no potencial das diferentes tecnologias
digitais, inclusive, dos telefones celulares, para a promocao de pro-
cessos de ensino-aprendizagem mais interativos e condizentes com a
cultura digital na qual estamos inseridos. Por outro lado, adotamos
uma postura critica perante essas tecnologias, reconhecendo suas li-
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mitacoes e desafios, bem como potenciais riscos e perigos envolvidos
no mal-uso e/ou uso excessivo e as ideologias e interesses que elas
carregam. Também é importante destacar que “uma técnica nao é
boa, nem ma, [...] tampouco neutra” (Lévy, 1999, p. 26), e, que, em um
mundo permeado por tecnologias digitais, precisamos desenvolver
uma postura critica perante a tecnologia, evitando extremos como
a tecnofobia ou as “tecno-utopias” (Kellner, 2004). Nesse sentido, re-
conhecemos a necessidade de educar os individuos para melhor utili-
zacao desses recursos.

No livro Cibercultura, o filésofo Pierre Lévy discorre sobre o dila-
vio informacional que surge com a cultura digital, afirmando que ele
nao cessard e que “devemos aceita-lo como nossa nova condi¢ao. Temos
que ensinar nossos filhos a nadar, a flutuar, talvez, a navegar” (Lévy,
1999, p. 15). Podemos trazer essa citacao para os dias atuais em rela-
cao ao uso dos celulares. Proibir o acesso nas escolas nao vai resolver
os problemas envolvidos na sua ma utilizacao ou mesmo na melhoria
da atencao dos estudantes. Conforme vimos nas falas dos professo-
res da Educacao Bésica, muitos alunos continuam usando os celulares,
apesar da proibicao.

Em vez de proibir, precisamos educar para seu uso responsavel
e critico, precisamos ensinar criancas e jovens a “nadar” e “navegar”
de forma segura nesse “novo ambiente”, para que possam sobreviver
aos riscos e perigos impostos por essas e outras tecnologias, por meio
dos letramentos digitais. E que outro lugar melhor do que a escola
para isso?
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CAPITULO 6

LETRAMENTO DIGITAL E FORMAGCAO
DE PROFESSORES EM CONTEXTOS
DE PROIBICAO DO USO DE
SMARTPHONES NAS ESCOLAS

Marise Rodrigues Guedes
(Instituto Federal de Educacgdio, Ciéncia e
Tecnologia Baiano campus ltapetinga)

| INTRODUGAO

Recentemente, discutimos sobre os impactos das tecnologias di-
gitais! nas emocoes e acoes de professores de linguagens no contexto
do Ensino Remoto Emergencial (ERE)?, realizado entre os anos de 2020
e 2022, durante a pandemia da Covid-19% (Guedes, 2024). Nesta pes-
quisa, foi alarmante o relato dos professores ao ratificarem como a au-
séncia de formacao para os usos das tecnologias digitais impactava
em seus modos de atuar e na sua relacao com a instituicao, com os es-
tudantes e com a docéncia. Retomaremos esses resultados neste texto,

1 Tecnologias digitais sao aqui entendidas como artefatos tais como notebooks, smartphones,
tablets, cimera e computadores, cujos recursos permitem “[...] organizar, distribuir e vei-
cular conhecimentos.” (Vieira, 2013, p. 1), sobretudo, utilizando a internet.

2 O ERE consistiu em estratégias didaticas e pedagodgicas realizadas pelas institui¢des edu-
cacionais utilizando-se ou ndo as tecnologias digitais, a fim de que se pudesse manter a
continuidade das atividades de ensino-aprendizagem e o vinculo com os estudantes.

3 A Covid-19 é uma doenga causada pelo novo coronavirus, que desencadeou uma pande-
mia, entre os anos de 2020, 2021 e 2022.
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articulados ao contexto atual de proibicao dos usos dos smartphones
nas escolas da Educacao Bésica do Brasil.

No contexto do Ensino Remoto Emergencial, o smartphone* era o
principal dispositivo utilizado pelos estudantes para o desenvolvimen-
to das atividades pedagdgicas. Neste curto periodo de tempo em que
retornamos ao ensino presencial, pés-pandemia, nos deparamos com a
Lei 15.100/2025, que proibe o uso de celulares nas escolas brasileiras
(BRASIL, 2025). Conforme a nova legislacao, o aparelho pode ser uti-
lizado nas aulas para fins pedagégicos, quando autorizado pelo pro-
fessor: “Em sala de aula, o uso de aparelhos eletrénicos é permitido
para fins estritamente pedagodgicos ou didaticos, conforme orientacao
dos profissionais de educacao” (BRASIL, 2025, Art. 2. § 1°).

Compreendemos que a proibicao do uso do smartphone nas es-
colas aprofunda a problemdtica em torno das praticas de letramentos
digitais, as quais extrapolam os muros escolares. O letramento digital
esta relacionado aos usos sociais da leitura e da escrita em ambientes
digitais, ou seja, em ambientes como os propiciados pelo smartphone.
Dessa maneira, as praticas de letramento digital relacionam-se a com-
preensao e a produc¢ao dos textos multimodais em ambientes digitais,
isto é, textos que podem envolver, além da escrita, sons, cores, ima-
gens, videos e simbolos (Coscarelli; Ribeiro, 2005).

Entendemos que pensar estratégias de letramento digital com o
uso pedagdgico do celular em sala de aula, conforme preconiza a Lei
15.100/ 2025, perpassa a formacao continuada de professores, sobre-
tudo, em contextos de infraestrutura digital® precaria nas escolas bra-
sileiras. Nesse sentido, neste capitulo, problematizamos a teia de re-

4 O smartphone é um aparelho de telefone celular provido de sistema operacional com carac-
teristicas minimas de hardware e software, permitindo a conexao com rede de dados para
acesso a internet (Disponivel em https://michaelis.uol.com.br/busca?id=YkzW1. Acesso
em: 11 abr. 2025. Neste trabalho, utilizaremos smartphone e celular como sinénimos.

5 De maneira resumida, a infraestrutura digital pode ser compreendida como o conjunto
formado por equipamentos tecnoldgicos, conectividade, plataformas e recursos digitais.
Disponivel em: https://www.gov.br/governodigital/pt-br/estrategias-e-governanca-digi-
tal/estrategianacional/objetivo-06, acesso em: 11 abr. 2025.
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lacdes que envolve a formacao continuada de professores com vistas
a incorporacao dos letramentos digitais e, por conseguinte, dos smar-
tphones, nas praticas de sala de aula. Além disso, retomamos questoes
relativas as conversacoes do dever ser, conforme Maturana (1988), re-
lacionadas a profissao docente, em meio a auséncia de uma rede estru-
turada e continua de formacao de professores. Com vistas a contribuir
com praticas de letramento digital, apresentamos duas contribuicoes
no que tange as possibilidades de utilizacao de tecnologias digitais
nos contextos de ensino-aprendizagem de linguas.

Para a escrita deste capitulo, revisitamos os documentos de uma
pesquisa narrativa realizada sobre o ensino-aprendizagem de lin-
guagens no contexto do ERE (Guedes, 2024°). A pesquisa foi realiza-
da com professores/as que atuaram, remotamente, em um Instituto
Federal situado na Bahia. Além disso, buscamos didlogos com pesqui-
sadores que tematizaram os usos pedagogicos dos celulares nas esco-
las brasileiras da Educacao Basica.

No item que segue, discutimos sobre a formacao continuada
de professores no que tange aos usos das tecnologias digitais em sala
de aula.

FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES:
EMOGOES E TECNOLOGIAS DIGITAIS

Desde o ano de 2007, a ideia de proibir os usos dos celulares
nas escolas brasileiras é objeto de projeto de lei (PL) (BRASIL, 2007).
Em 2015, um novo PL, 104/2015, foi formulado para retomar a questao.
Neste ano de 2025, o PL 104/2015 foi transformado na Lei 15.100/2025
(BRASIL, 2025), trazendo como ementa a proibicao do uso de apare-
lhos eletronicos portateis nos estabelecimentos de ensino da Educacgao
Baésica, exceto em contextos de ensino-aprendizagem previamente au-
torizados pelos profissionais de educacao. Contudo, em alguns estados

6 Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica na Pesquisa da Universidade Estadual de
Santa Cruz sob o parecer consubstanciado ndmero 5105149, em 15 de novembro de 2021.

140



Sem celulares nas escolas, e agora?!

brasileiros, a proibicao dos celulares nas escolas da Educacao Basica
j4 era uma realidade mesmo antes da referida lei. E o caso, por exemplo,
de escolas do Distrito Federal, 2008; Roraima, 2016; e Rio de Janeiro,
2024 (BRASIL, s.d).

Nesse periodo de quase duas décadas da educacao brasileira
em que sao pensados mecanismos para a proibicao dos celulares nas es-
colas, nos questionamos em torno do que foi estruturado em termos
de letramento digital de professores e estudantes, tais como em rela-
cao a infraestrutura digital disponivel e a formagao inicial e continua-
da de professores do Brasil. Na tentativa de responder a essa inquieta-
cao, retomamos aqui resultados da pesquisa de Guedes (2024), no que
diz respeito a formacao continuada de professores e as implicacoes
dos usos imperativos das tecnologias digitais.

Destacamos que a Lei 15.100/ 2025 surgiu em um contexto poste-
rior a pandemia da Covid-19. Nesse periodo de distanciamento fisico,
pudemos observar o aprofundamento da crise docente, tendo em vista
os desafios enfrentados pelos professores para lidar com um contex-
to de ensino mediado majoritariamente, se nao completamente, pelas
tecnologias digitais. Estamos falando de um contexto de agudizacao
do sofrimento docente (Tostes et al., 2018; Guedes; Aragao, 2021;
Aragao, 2022) que faz pouco mais de trés anos em relacao a sancao
da referida lei. Parece-nos que, em nivel nacional, pouco se pensou
em modos de integrar o celular de maneira efetiva a pratica docente
ao longo desses anos todos em que se discutia a proibi¢ao. Indo além,
observamos que o que se extraiu de um periodo como o do Ensino
Remoto Emergencial, que durou praticamente dois anos, mostra-se
insipiente para fomentar politicas publicas que fortalecam os usos
pedagdgicos dessas tecnologias digitais nas escolas, tanto por estu-
dantes quanto por professores. Sem a implementacao de politicas
educacionais que promovam, incentivem e deem condi¢oes adequadas
para a realizacdo de formacao para professores e estruturagao digital
das escolas, os caminhos analdgicos persistem.
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Para a utilizacdo pedagdgica dos recursos digitais na sala de aula,
o professor precisa aprender a manusear tais tecnologias, encontrar
um sentido e uma ferramenta digital adequada para a atividade pro-
posta, estabelecer objetivos de aprendizagem claros e em consonan-
cia ao que preconizam os documentos que regulamentam a sua pra-
tica, lidar com equipamentos e laboratérios de informdtica obsoletos,
com servicos de internet precarios e com os limites impostos pelas de-
sigualdades sociais presentes na sala de aula.

O pensamento exposto anteriormente é corroborado por Ribeiro
(2021), cuja pesquisa focou em “analisar a percepcao dos professores
em relacao ao uso do celular pelos alunos em ambiente educacional”
(Ribeiro, 2021, p. 91). Embora os docentes observem um maior envolvi-
mento dos estudantes com as atividades propostas utilizando o smar-
tphone, o estudo aponta que o uso mais frequente desses dispositi-
vos em sala de aula esta relacionado a pesquisas, acesso a dicionarios
e acesso a arquivos digitais. A auséncia de uma infraestrutura digital
possivel para a execucdo das aulas planejadas com o uso dos smartpho-
nes também é destaque na pesquisa da autora, ja que os participantes
afirmam ter dificuldades com a internet e com os equipamentos dis-
poniveis para uso dos alunos. Dessa maneira, conforme Ribeiro (2021),
nao é expressiva a utilizacao pedagogica do smartphone em projetos
que envolvam os seus usos para um letramento digital mais aprofun-
dado, vinculados, por exemplo, a producao de textos multimodais para
circulacao em ambientes digitais.

Indo ao encontro de Ribeiro (2021), Franca (2024) traz uma re-
flexao sobre como as praticas de letramentos digitais através do uso
do celular poderiam ou nao contribuir para o engajamento e ensino-
-aprendizagem de Lingua Inglesa em uma escola municipal da Bahia.
Em sua pesquisa, realizada com estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental, a autora destaca a importancia da formacao continu-
ada para o desenvolvimento de praticas educativas mais alinhadas
ao letramento digital. Além disso, também chama a atenc¢ao para a ca-
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réncia da formacao continuada em servico para formacao tecnoldgica
dos professores. Observamos, portanto, que a aproximacao do profes-
sor das tecnologias digitais esta diretamente relacionada as suas habi-
lidades com o uso dessas tecnologias, sendo um fator preponderante
para a adesao as ferramentas digitais.

A autora avalia que o celular, durante as atividades realiza-
das, se apresentou mais como um elemento integrador do que como
um elemento de distragao nas suas aulas de Inglés. Franca (2024) dei-
xa claro, porém, que em seu processo formativo, buscou, de maneira
individualizada, cursos, lives, workshops on-line e grupos de interacao
com outros professores via WhatsApp e Facebook. Nesse percurso,
ela observou possibilidades de integrar o celular as suas aulas, com re-
sultados significativos para o engajamento dos estudantes, tais como
as experiéncias que relata em sua pesquisa. No entanto, a busca in-
dividualizada por formacao, dada a auséncia de uma rede formativa
institucional continua, foi o caminho para as suas principais descober-
tas, como apontam também os professores participantes da pesquisa
de Guedes (2024).

Entendemos que a Lei 15.100/2025 imputa ao docente a indivi-
dualizacao dos seus processos formativos, em detrimento da promo-
cao de acoes de formacao de professores articuladas institucional-
mente e em ambito nacional, com vistas ao fortalecimento de praticas
de letramento digital nas escolas. Acrescentamos que, a0 normatizar
que os estudantes podem utilizar os celulares para fins pedagogicos
autorizados pelos docentes, a legislacao determina que os professo-
res saibam utilizar os smartphones para promover atividades de ensino
ou, ao menos, que busquem estratégias para a insercao do aparelho
em suas aulas. Em contextos em que os celulares integram a vida co-
tidiana dos estudantes, para fins diversos, recaimos sobre o discurso
legislativo. Nessa interpretacao, o professor esta subordinado a norma
estabelecida, ja que é ele o responsavel por inserir o celular em sua
pratica pedagdgica. Assim, sob quaisquer circunstancias e sem apoio
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institucional, precisa manter a continuidade do ensino (Carneiro;
Lima, 2022). Dessa maneira, a nao utilizacao do celular em contextos
de ensino em sala de aula pode envolver o professor em um contexto
de autocobranca, uma vez que compreende as potencialidades do dis-
positivo, como apontado por Ribeiro (2021), Franca (2024) e Guedes
(2024).

Nesse sentido, a problemdtica em relacdo ao discurso legisla-
tivo ratifica a individualizacao por busca de formacao para uso das
tecnologias digitais. Essa individualizacao é diretamente proporcio-
nal a desresponsabiliza¢ao das instituicoes sobre a formacao dos seus
professores. Observamos, na pesquisa de Guedes (2024), o modo
como a cobranca instituida por forca das Atividades Pedagogicas
Nao Presenciais, durante o ERE, impulsionou os professores a se de-
brucarem em torno de capacitagcoes para uso das tecnologias digitais
que atendessem as suas expectativas formativas concomitantes ao en-
sino remoto. Nao nos custa lembrar, porém, os altos precos que foram
pagos por esses professores, cujo excesso de atribui¢oes e execucao
de tarefas nao computadas como horas de trabalho foram designa-
das como uma suposta reinvencao (Guedes; Aragao, Alomba-Ribeiro,
2024). Destaquemos, ainda, a auséncia de a¢oes institucionais formati-
vas estruturadas para atender de maneira satisfatéria a esses docentes.

De maneira similar, o que acontece agora — com a delegacao da au-
torizacao para uso do celular em sala de aula ao professor — instaura
para o docente uma carga de responsabilidade individual pelo fomento
aos letramentos digitais, que podem ser potencializados através desse
dispositivo. Essas questoes foram latentes nas narrativas dos profes-
sores participantes de nossa pesquisa (Guedes, 2024), as quais catego-
rizamos como conversacoes do dever ser (Maturana, 1988). Esse tipo
de conversacao ocorre quando nos culpamos pelo nao cumprimento
de um valor ou norma criado socialmente ou por avaliarmos o cum-
primento insuficiente. A recorréncia dessas conversagoes é marcada
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pela frustracdo que faz com que o sujeito avalie que a norma ou o valor
social se torne impossivel de ser atingido.

Isso ocorreu com as professoras Maria e Beth Lorena, que par-
ticiparam do nosso estudo. Subsumidas pela sociedade do cansaco
(Han, 2017), elas buscaram estratégias formativas de maneira indi-
vidualizada, na tentativa de atender ao que lhes era exigido social-
mente. No entanto, utilizaram tempos de descanso para essa forma-
cao, tempos de estar com a familia, tempos em que deveriam estar
se dedicando a atividades nao laborais. Assim, observamos que as
formagoes individuais foram feitas as custas de sobrecargas advindas
do excesso de trabalho, atreladas a busca individual por cursos e ca-
pacitacoes para os usos das tecnologias digitais, por materiais e estra-
tégias que tornassem as aulas on-line mais atrativas aos estudantes.
Conforme Guedes (2024), mesmo professores com mais familiaridade
em relacdao aos usos pedagégicos das tecnologias digitais apresenta-
ram algum sofrimento com a carga fisica e emocional mobilizadas pelo
ensino mediado por tecnologias digitais.

Nessa esteira, pontuamos que a Lei 15.100/2025 mobiliza
uma obrigacao aos professores, embora camufle essa obrigacao como
uma possibilidade. Ao dizer que é facultado ao professor o uso do celu-
lar em suas atividades pedagogicas, a legislacao afirma que esta sob o
seu crivo utiliza-lo ou nao, bem como ratifica que esta sob a respon-
sabilidade do docente prover os estudantes dos caminhos necessarios
as praticas de letramento digital.

Em meio a um cendrio em que os celulares sao cada vez mais pre-
sentes na vida dos individuos, a nao utilizacao pedagdgica do equipa-
mento pelos profissionais da educagao pode soar como auséncia de ini-
ciativa, incapacidade do professor ou usos de praticas pedagogicas
desvinculadas da realidade dos estudantes, aprofundando o mal-estar
docente em nossa sociedade. Compreendemos, portanto, que as politi-
cas educacionais brasileiras precisam atuar em consonancia com os le-
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tramentos digitais, oferecendo a professores e estudantes os recursos
formativos e estruturais adequados para os usos pedagbgicos das tec-
nologias digitais nas escolas.

Dado o exposto, longe de fugirmos ao que consideramos como
principais problemadticas relativas aos letramentos digitais nas esco-
las brasileiras — quais sejam: a infraestrutura digital precdria e a ine-
xisténcia ou a insipiéncia de estratégias institucionais de formacao
de docentes — , apresentamos, a seguir, duas atividades que foram de-
senvolvidas com a utilizacao das tecnologias digitais, dentre as quais,
os smartphones, em um Instituto Federal de Educacao.

POSSIBILIDADES DE USOS DO SMARTPHONE
EM CONTEXTOS DE PROIBICAO

As atividades que trazemos neste item foram realizadas no con-
texto do Ensino Remoto Emergencial. Elas foram obtidas a partir de uma
pesquisa narrativa que realizamos na pandemia (Guedes, 2024).
Em uma de suas etapas, os professores puderam falar sobre ativida-
des realizadas com os usos das tecnologias digitais. Compreendemos
que essas atividades se constituem como mostras do que pode ser de-
senvolvido com o uso dos smartphones em sala de aula. Dessa maneira,
elas podem ser adaptadas aos contextos de ensino em que se pretende
utiliza-las.

| AVATARES NO ENSINO DE INGLES

O avatar é uma figura virtual que inicialmente se apresentou
em forma humana, criada pelos usudrios como representacao do eu
(Paiva, 2016). O surgimento dos avatares se deu inicialmente em jogos
de computadores; em seguida, foi se tornando usual em comunidades
virtuais. Nessas comunidades, esses personagens encarnam um modo
de viver, projetam uma identidade e passam a realizar agoes virtuais,
de acordo com as regras de cada espaco virtual em que vivem. As acoes
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realizadas nem sempre sdo passiveis de realizacdo no mundo real.
Na atualidade, os avatares podem se materializar também como ani-
mais e como personagens de desenho animado.

Apoiada em Paiva (2016), Lemos (2017) destaca que a utilizacao
dos avatares é frutifera no campo educacional, pois, através da cria-
cao desses personagens, os estudantes podem proteger as suas iden-
tidades ou, ainda, criar novas. Se em alguns casos os avatares trazem
consigo caracteristicas fenotipicas dos seus autores, em outros, eles
representam a identidade projetada por seus criadores, ao que Paiva
(2016) se reporta como um eu ideal. Além disso, as autoras sugerem
que o uso de avatares no ensino-aprendizagem propicia a abertura
a interacao entre estudantes e professores e pode fortalecer o ambien-
te colaborativo tipico da cultura digital.

Existem varias ferramentas que podem ser utilizadas na criacao
de avatares: o proprio WhatsApp, o Avatar Maker e o Smartphone Avatar,
por exemplo, permitem a criacao de imagens. Outras como o Voki, ape-
sar de possuirem limitacoes na versao gratuita, possibilitam a criacao
de imagem e voz, sendo que essa pode ser projetada em linguas e so-
taques diferentes. A criacao do personagem, através dessas ferramen-
tas, mobiliza os conhecimentos e a criatividade dos estudantes. Mais
que isso, ela é a porta de entrada para outras atividades que podem
ser desenvolvidas com a utilizacao do avatar, dentre as quais, apre-
sentacoes orais de trabalhos e conceitos e produgao em geral de textos
escritos e orais, tais como uma autoapresentacao. No caso do ensino-
-aprendizagem de linguas, os estudantes podem aprimorar a escrita
e também a pronuncia na lingua alvo, seja na criacao dos seus pro-
prios textos escritos e audios, seja na leitura e escuta das producoes
dos colegas.

Assim como Lemos (2017), o professor Wallace’ encontrou
ambiente fértil na criacdo de avatares para o ensino-aprendiza-

7 Pseud6nimo escolhido pelo professor participante da pesquisa de Guedes (2024).
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gem de Lingua Inglesa. A atividade foi desenvolvida com uma turma
do curso superior em Analise e Desenvolvimento de Sistemas, em uma
das unidades de um Instituto Federal, no ano de 2021, durante a execu-
cao das APNP, no componente curricular Inglés Instrumental, no qual
o professor desenvolveu um reality de avatares, através da plataforma
Avatar Maker®, e orientou os alunos sobre o seu manuseio. A platafor-
ma se apresenta em inglés e essa caracteristica foi explorada pelo pro-
fessor para fazer com que os estudantes ampliassem o contato com a
Lingua Inglesa na constru¢ao do proprio avatar. A atividade foi chama-
da de “Life on Avatar”.

No processo criativo, os estudantes entraram em contato com o
vocabulério em inglés relacionado a caracteristicas fenotipicas, ja que
precisavam escolher aspectos tais como raca, cor, tamanho e formato
da boca, dos olhos, dos cabelos, entre outros. Apds a criacao da ima-
gem do avatar, os estudantes receberam instrucoes para construir
um pequeno texto em inglés, no qual o avatar se apresentava. O tex-
to poderia conter caracteristicas reais ou imaginadas e deveria incluir
curiosidades ou caracteristicas exéticas do participante.

Apés receber os avatares dos estudantes, o professor realizou
algumas revisoes nos textos escritos e reuniu em uma apresentacao
de slides todos os avatares e suas caracteristicas correspondentes.
Utilizando o Ambiente Virtual do Moodle, ele disponibilizou os sli-
des aos estudantes junto a um formulario de votacao que criou com o
Google Forms®, para a escolha do melhor avatar. Em seguida, informou
aos estudantes que os avatares estavam fazendo parte de um reality
e que eles deveriam votar no seu favorito, para ser o vencedor. Antes
de votarem, porém, os estudantes precisavam observar as imagens
e ler os textos dos colegas para analisar as caracteristicas de cada um.
Além disso, era necessario justificar, por escrito, a escolha.

8 Disponivel em https://avatarmaker.com/.
9 Ferramenta que dispoe de funcionalidades para o desenvolvimento e aplicacao de formu-
larios on-line.
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O engajamento dos estudantes gerou aproximacao entre eles e o
docente, que s6 foram se conhecer pessoalmente um ano apoés a re-
alizacao das aulas que culminaram na producao dos avatares. Desse
modo, observamos que o uso dos avatares como estratégia para o ensi-
no-aprendizagem de linguas se mostra produtivo. No contexto de ensi-
no on-line, realizado durante a pandemia, a criacao dos avatares como
uma atividade do componente curricular Inglés Instrumental possi-
bilitou que os estudantes pudessem aliar a criatividade a leitura e a
escrita, com o uso de ferramentas digitais. Além do contato com a lin-
gua-alvo proporcionado pela pagina de criagao de avatares no idioma
em foco, eles precisaram mobilizar estratégias de escrita e leitura para
a producao dos seus personagens virtuais. No mais, o relacionamento
da turma com o docente, a partir da realizacao dessa atividade, refor-
ca o que fora afirmado por Paiva (2016) em relacao a boa interacao
e ao ambiente colaborativo criado entre os participantes de atividades
com os usos das tecnologias digitais.

No préximo item, apresentamos uma atividade de producao
de podcasts.

PODCASTS NO ENSINO DE LEITURA E PRODUCAO
TEXTUAL

Um podcast pode ser definido como uma gravacao digital, de dudio
ou video, que se encontra disponivel para download e que pode ser re-
produzida em um dispositivo de audio. A usabilidade do podcast esta
no fato de que ele permite ao usuario escutar, inclusive, off-line, conte-
udos. Isso pode ser feito concomitantemente a outras tarefas as quais
nao seriam possiveis de serem realizadas ao mesmo tempo, como a lei-
tura de um texto impresso, por exemplo (Carvalho; Saldanha, 2018).
Além disso, sua producao e disseminacao apresentam baixo custo.
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Diante da funcionalidade do podcast, a professora PS' realizou
uma atividade de producao de podcasts com uma turma de primeiro
ano integrado, no componente curricular Leitura e Produgao Textual.
A tematica escolhida pela docente para o desenvolvimento da ativida-
de foi satide, pobreza e dignidade menstrual. A partir dessa tematica,
os estudantes discutiram em sala com a docente e também assistiram
a um documentdrio que abordou sobre a miséria menstrual na India.
As orientagoes dadas pela professora envolveram também a criacao
de roteiros com perguntas e o contato com pretensos/as entrevista-
dos/as. As entrevistas foram gravadas em dudio e os podcasts foram
disponibilizados no YouTube, através de um link!' aberto ao publico,
contendo cinco episddios, além da abertura intitulada “Segue o fluxo”.

Para a producao dos podcasts, os estudantes puderam contar
com o recurso de gravacao de voz do proprio smartphone, além de co-
locarem em prética outras habilidades digitais através do Canva'?, tais
como a utilizacao de imagens para as capas das postagens no canal
do Youtube, que hospedou os podcasts:

[...] foi muito interessante, porque 0s meninos
realmente participaram... discutiram e se colocaram
ali... a realmente conseguir enxergar a importancia
do protagonismo deles... dentro, né, da discussao,
dentro desse didlogo... (Documentos da pesquisa.
Narrativa da professora PS).

Destacamos que a criacao de podcasts em contextos da Educacao
Basica fomenta as praticas de letramentos digitais e promove o enga-
jamento dos estudantes, uma vez que esses podem utilizar aplicati-
vos que permitem a edi¢ao de 4udios, acrescentando recursos digitais

10  Pseudonimo escolhido pela professora participante da pesquisa de Guedes (2024).
11 https://www.youtube.com/@podcastsegueofluxo6644

12 O Canva é uma plataforma de design grafico que permite aos usuarios criar graficos de mi-
dia social, apresentacoes, infograficos, posteres e outros conteddos visuais. A plataforma
esta disponivel on-line e em dispositivos méveis. Disponivel em: https://craft.co/canva.
Acesso em: 17 abr. 2025.
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que tornam esses dudios mais dinamicos e interativos aos ouvintes.
O envolvimento dos estudantes em atividades de criacao de podcast
puderam ser observados também por Neves e Bellini (2022), que des-
tacam o protagonismo e a autonomia estudantil na producao de po-
dcasts voltados ao ensino-aprendizagem. Na mesma direcao, Freire
(2013) aponta o uso do podcast no contexto da Educacao Basica como
um mote para provocar a insercao de mais vozes nas escolas e para
a abordagem de temas que, muitas vezes, sao tabus ou que comumente
sao esquecidos, no ambiente escolar, como € o caso da tematica suge-
rida pela professora PS.

Como exemplos de aplicativos que podem ser utilizados tan-
to para gravar quanto para aprimorar os podcasts, podemos citar
o PodcastStudio, Spreaker Podcast Studio, Anchor, Audacity, Podomatic
e Vocaroo, os quais dispoem de funcionalidades gratuitas que podem
ser baixadas nos smarthphones. Esses aplicativos, ao serem utilizados
para fins pedagogicos, através do celular na sala de aula, podem ex-
pandir o debate sobre temas que contribuem para o desenvolvimento
dos estudantes, incentivam o protagonismo e a criticidade, possibili-
tando, ainda, o aprimoramento da fala e da compreensao oral.

A seguir, apresentamos as consideragoes finais.

| CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, refletimos sobre a formacao docente, em dialo-
go com a Lei 15.100/2025, que proibe o uso dos celulares nas escolas
da Educacao Basica, salvo sob autorizagao dos professores. Articulamos
estareflexdo com o contextorecente, de pouco mais de trés anos,em que
a escola se viu obrigada a utilizar as tecnologias digitais para a conti-
nuidade de suas atividades de ensino, devido a pandemia da Covid-19.
Tratamos sobre como esse contexto aprofundou o sofrimento de pro-
fessores, dada a busca individualizada por formacao, as custas da so-
brecarga e adoecimento fisico e mental desses profissionais.
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As duas atividades aqui apresentadas, com a construcao de ava-
tares e a criacdo de podcasts, somam-se a outras redes que professo-
res tém buscado construir em suas salas de aulas com as tecnologias
digitais, mesmo em meio aos obstaculos. Na primeira, observamos
o desenvolvimento de habilidades linguisticas de leitura e escrita
em Lingua Inglesa, através da criacao digital de avatares; na segunda,
vimos a discussao de um tema de relevancia social através de podcasts,
o que mobilizou estratégias de leitura, escrita e de desenvolvimento
da oralidade através de recursos digitais. Dessa forma, demonstramos
que os professores tém buscado incorporar em suas praticas de sala
de aula estratégias que andem em consonancia com os letramentos di-
gitais, apesar de, muitas vezes, esbarrarem em problemas relacionados
a infraestrutura digital das escolas e a auséncia de uma rede estrutura-
da de formacao inicial e continuada de docentes.

Parece-nos que, ano apds ano, as politicas educacionais brasi-
leiras trabalham para responsabilizar os professores pelos baixos in-
dices da educacao do pais, sem pensar o sistema educacional em sua
totalidade; isto €, sem considerar os recursos estruturais e formativos
necessarios para diminuir o mal-estar docente que existe em nossa
sociedade. Assim, entendemos que a proibicao do uso dos celulares
nas escolas fortalece a desresponsabilizacao dos érgaos competentes
em prover os sistemas de ensino dos recursos materiais e humanos
necessarios as praticas criticas de leitura e de escrita em ambientes
digitais dentro e fora das escolas. Em contrapartida, cresce a responsa-
bilizacao do professor pelo letramento digital dos estudantes, uma vez
que usar ou nao o celular para fins pedagdgicos fica a seu critério,
nas condi¢des que, como sabemos, estao longe do minimo ideal.

Concluimos ratificando a necessidade de constru¢ao de uma
rede formativa estruturada de partilha de conhecimentos no que tan-
ge as estratégias de usos pedagdgicos de dispositivos eletronicos tais
como os celulares, em sala de aula. Compreendemos que a partilha
de experiéncias entre docentes pode mobilizar o agenciamento de pra-
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ticas que fomentem o letramento digital de professores e estudan-
tes. Salientamos que essa rede deve estar ancorada em bases sélidas
de infraestrutura digital de qualidade e de estratégias de valorizacao
e fortalecimento da profissao docente, sobretudo, nas redes publicas
de ensino.
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CAPITULO 7

EDUCAGCAO OFF-LINE: UMA
LEITURA DA LEIFEDERALE
DA PORTARIA DE SERGIPE

Paulo Boa Sorte
(UFS)
Giulia Pereira Santos
(UEFS/UFS)
Jayne dos Santos Oliveira
(UFS)

| INTRODUCAO

“Anxiety keep on tryin’ me

I feel it quietly, tryna silence me, yeah
My anxiety, can’t shake it off of me
Somebody’s watchin’ me

And my anxiety, yeah”

(Doechii)

Anxiety é um sample produzido pela rapper Doechii, lancado
em 2019 e regravado em marco de 2025. Ao remixar a musica com ou-
tro grande sucesso do cantor Gotye, Somebody That I Used to Know,
a cancao tornou-se viral nas redes sociais e nas plataformas de stre-
aming, por utilizar uma melodia conhecida e expressar sentimentos
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intergeracionais que afligem a sociedade atual. A letra expoe de forma
sensivel a dificuldade de se libertar de um estado interno de vigilancia
e tensdao — elementos que marcam de maneira intensa a experiéncia
contemporanea.

O uso excessivo de celulares, especialmente entre jovens, tem sido
apontado como um dos fatores que amplificam esses sentimentos
de ansiedade e constante vigildncia. A necessidade de estar sempre
disponivel, o fluxo incessante de notificacoes e a exposicao continua
a comparacoes sociais nas redes criam um ambiente psiquico de alerta
permanente.

Para além da plataformizacao da sociedade, em que tudo esta re-
lacionado com os dados que produzimos e o consumo de midias (Dijck
et al., 2018), a integracao das tecnologias digitais na vida cotidiana
reflete um processo calculado de captura da atencao humana. Como
registra Fisher (2023), na obra A Mdquina do Caos, Sean Parker, primei-
ro presidente do Facebook, revelou que o raciocinio utilizado na cria-
cao dessas plataformas era claro: “Como consumir o0 maximo possivel
do seu tempo e da sua atencao?”. Para isso, os desenvolvedores pas-
saram a explorar mecanismos psiquicos fundamentais, como os picos
de dopamina gerados a partir de curtidas, comentarios e outras formas
de interacao digital. Segundo Parker, esse chamado “ciclo de retroa-
limentacao da validacao social” foi concebido intencionalmente para
explorar vulnerabilidades da psicologia humana, alimentando um flu-
x0 incessante de producao e consumo de conteddo. Essa ldgica, inter-
nalizada desde cedo por criancas e adolescentes, descontroladamen-
te, contribui para consolidar a dependéncia das plataformas digitais
e torna ainda mais desafiadora a tarefa de lidar com os efeitos desse
ambiente sobre a satide mental no espaco escolar.

Estudos recentes mostram que o aumento no tempo de expo-
sicao as telas estd diretamente associado a uma piora no bem-estar
psicologico de criancas e adolescentes (Twenge e Campbell, 2018).
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Pesquisas realizadas com mais de 40 mil participantes entre 2 e
17 anos, nos Estados Unidos, indicam que, apés apenas uma hora di-
aria de uso, o excesso de tempo de tela contribui para maior distra-
cao, menor controle emocional, dificuldades na formacgao de amizades
e maior incidéncia de sintomas de ansiedade e depressao. Entre ado-
lescentes de 14 a 17 anos, aqueles que usavam dispositivos por sete
horas ou mais por dia tinham mais que o dobro de probabilidade de ser
diagnosticados com ansiedade, em comparacao aos que utilizavam
por apenas uma hora didria. Esse distirbio, bem como outros, ultra-
passa a esfera pessoal e adentra os espacos coletivos, como a escola,
que, cada vez mais, se vé desafiada a lidar com os impactos da satude
mental no processo educativo.

Diante desse cenario, em que as dinamicas da plataformizacao
impactam comportamentos e o bem-estar de forma complexa e multi-
facetada, torna-se necessario repensar o papel das tecnologias digitais
nos espacos de formacao como a escola. Mais do que simplesmente de-
monizar os dispositivos mdveis, é preciso reconhecer que sua presenca
¢ indissociavel da vida contemporanea e que seu uso pode ser fonte
de desenvolvimento e desafios. No entanto, a naturalizacdo do uso
continuo e sem mediacao dentro do ambiente educacional exige acoes
que ajudem a proteger os estudantes dos efeitos nocivos da hiperexpo-
sicao. Foi nesse contexto que surgiram iniciativas como a Lei Federal
n°® 15.100/2025 e a Portaria Estadual de Sergipe n° 1.101/2025/GS/
SEED, propondo a regulamentacao do uso de celulares em sala de aula.
Embora a medida busque salvaguardar a satide dos alunos, ela também
suscita debates importantes sobre como equilibrar protecao, autono-
mia e educacao digital consciente.

Com o objetivo de enfrentar esse cenario, foi promulgada, em 5
de fevereiro de 2025, a Lei n® 15.100/2025, que proibe o uso de celu-
lares nos espacos escolares por criancas e adolescentes da educagao
basica em todo o territério nacional. A legislacao surgiu como resposta
a uma crescente demanda social e educacional por medidas que pro-
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movessem a saude mental dos estudantes, reconhecendo o impacto
do uso excessivo de dispositivos mdveis no ambiente escolar. Em com-
plemento a lei federal, a Portaria Estadual n° 1.101/2025/GS/SEED
foi publicada no dia 10 de fevereiro de 2025, regulamentando a aplica-
cao da norma nas redes de ensino estaduais de Sergipe e detalhando
diretrizes para sua implementacao nas instituicoes educacionais.

Embora a preocupacdo pelas doengas psicolégicas que sao in-
tensificadas com o uso de celulares e outros dispositivos digitais seja
latente, a proibicao também exclui outras dindmicas e praticas sociais
que se tornaram inerentes a vivéncia dos individuos na sociedade
contemporanea e que fazem parte das identidades dessas geragdes.
Praticas como os dffinity spaces (Gee, 2004), que permitem a criacao
de comunidades de aprendizagem esponténeas e motivadas por inte-
resses compartilhados; a interatividade como um dos pilares da comu-
nicacao e da aprendizagem no ambiente digital (Silva, 2021); a cultu-
ra participativa, que transforma consumidores em produtores ativos
de contetido (Jenkins, 2006); a cultura da conexao, como possibilida-
de de expressao de identidades, afiliacOes e valores pessoais ou cole-
tivos (Jenkins, Ford e Green, 2014); e os processos de aprendizagem
que ocorrem de maneira fluida entre ambientes formais e informais [in
and out school learning] (Ito et al., 2010) mostram que os dispositivos
digitais, especialmente os celulares, ndao sao apenas fontes de disper-
sdo ou ansiedade, mas também instrumentos potentes para a constru-
cao de conhecimentos, identidades e redes de colaboracao.

Assim, ao mesmo tempo em que é compreensivel e necessaria
a atencao para os riscos que o uso excessivo de tecnologias pode tra-
zer a saude mental dos estudantes, a solucao adotada - a proibicao
- carrega consigo o risco de simplificar uma problematica complexa
e de desconsiderar praticas educativas e culturais fundamentais para
o desenvolvimento pleno dos sujeitos no século XXI. Esse movimento
revela tensoes importantes: de um lado, o esforco legitimo de proteger
criancas e adolescentes de danos reais e comprovados; de outro, a ne-
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cessidade de pensar politicas mais dialdgicas e inovadoras, que consi-
derem tanto os riscos quanto as potencialidades das tecnologias digi-
tais no contexto educacional.

Este estudo trata, portanto, de uma analise documental de carater
qualitativo, com o objetivo de analisar a legislacao estadual de Sergipe
a luz da lei federal sobre a proibicao do uso de celulares nas escolas,
com énfase nos desafios enfrentados pela gestao escolar, na adaptacao
da rotina escolar e no cumprimento das normas. A pesquisa busca res-
ponder a seguinte questao: Quais os possiveis fundamentos e impac-
tos das regulamentac¢des que proibem celulares nas escolas no Brasil?
A andlise serd realizada a partir do Entrelace Analitico, uma meto-
dologia desenvolvida pelo grupo de pesquisa Tecnologias, Educacao
e Linguistica Aplicada (Tecla) da Universidade Federal de Sergipe
(UFS), que estabelece um dialogo entre a pesquisa docente de Freeman
(1998) e o Processo de Codificacao de Auerbach e Silverstein (2003).
A combinacao dessas abordagens permitira uma andlise das implica-
coes dessa legislacao, considerando as dinamicas educacionais e os
contextos de implementacao. Além disso, serao analisadas algumas
noticias que surgiram logo apds a publicacao da lei, com o intuito
de compreender as primeiras reagdes sociais e institucionais a nova
regulamentacao.

| METODOLOGIA

A pesquisa documental, conforme definido por Sa-Silva et al.
(2009), constitui-se como um procedimento metodolédgico que se vale
de técnicas especificas para a apreensao, compreensao e analise de do-
cumentos dos mais diversos tipos. Com o intuito de responder a ques-
tao de pesquisa e compreender as inferéncias das publica¢coes no ambi-
to da educacao sergipana, optou-se por adotar a pesquisa documental
como fundamento para a andlise dos materiais selecionados.
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Esse tipo de abordagem permite uma avaliacdo preliminar
de cada documento, a partir da realizacao de exame critico que consi-
dera elementos como o contexto de producao, os autores envolvidos,
os interesses em jogo, a confiabilidade, a natureza do texto e os concei-
tos-chave apresentados. Segundo Cellard (2008), o uso de documen-
tos em pesquisas possibilita ainda incorporar a dimensao temporal
a compreensao do fendmeno social, contribuindo para a observacao
de processos de maturacao ou evolucao de individuos, grupos, concei-
tos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades e praticas sociais,
entre outros.

No presente estudo, por se tratar de documentos oficiais, tanto
em nivel nacional quanto do Estado de Sergipe, aspectos como con-
fiabilidade e natureza textual nao serao abordados de forma aprofun-
dada. A andlise concentra-se, portanto, nos contextos de publicacao,
nos conceitos mobilizados ou derivados desses documentos e nos in-
teresses subjacentes aos decretos e normativas analisados.

Os documentos analisados evidenciam acontecimentos, in-
tencoes e interpretacoes individuais e coletivas, que se manifestam
nos registros documentais. Dessa forma, examinar o que dispoe a le-
gislacao estadual, a luz da lei federal, implica também compreender
de que maneira os movimentos de proibicao repercutem no contex-
to educacional do Estado de Sergipe. Para a andlise dos dados, sera
adotado o Entrelace Analitico, cuja metodologia propoe uma dinamica
de interpretacao baseada em um movimento continuo de ida e volta
entre diferentes etapas. Esse processo busca evidenciar as interrela-
cOes entre os textos selecionados, bem como as especificidades que,
em um primeiro momento, podem nao ser percebidas.

O Entrelace Analitico estrutura-se em quatro movimentos prin-
cipais: (1) localizacao dos trechos relevantes; (2) reconhecimento
das ideias recorrentes; (3) categorizacao dos temas emergentes; e (4)
elaboracao dos construtos tedricos (Boa Sorte et al., 2023). A repre-

161



Sem celulares nas escolas, e agora?!

sentacao visual desse percurso analitico estd apresentada na imagem
a seguir.

Figura 1 - Representagdo da metodologia de pesquisa do entrelace analitico

Fonte: Boa Sorte et al. (2023).

Aidentificacao de trechos relevantes e o reconhecimento de ideias
recorrentes constituem etapas iniciais fundamentais no processo
de codificacao dos dados. A partir da analise documental, observa-se,
por um lado, a proibicao expressa do uso de aparelhos eletronicos -
de qualquer natureza - em todas as instituicoes de ensino, sejam elas
publicas ou privadas; por outro, evidencia-se a énfase na necessidade
de assegurar a inclusao digital e a continuidade das atividades pedago-
gicas, sob a orientacao e supervisao docente. Tanto a portaria estadual
quanto a Lei n° 15.100 reiteram a preocupagao em resguardar os es-
tudantes dos impactos negativos associados ao uso excessivo de dis-
positivos méveis, sem, no entanto, negligenciar o direito a acessibili-
dade e a inclusao digital. Nesse sentido, a acessibilidade configura-se
como uma categoria emergente no processo de andlise, revelando-se
um tema central na discussao educacional contemporanea.
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| ANALISE DE DADOS

Ao cruzar o portao da escola contemporanea, ndo é apenas o ba-
rulho das conversas ou o som da campainha que ecoa: sao também
os sinais invisiveis dos celulares vibrando nos bolsos, das notificagoes
piscando em telas escondidas, da conexao constante com um mundo
que ultrapassa os muros fisicos.

A legislacao recente, ao tentar regular esse cendrio, propoe
um novo arranjo: delimitar a fronteira entre o que é permitido e o
que deve ser restringido no cotidiano escolar. A partir da analise da Lei
n° 15.100/2025, do decreto estadual de Sergipe e de algumas noticias
publicadas na imprensa logo ap0s a san¢ao da norma, emergiram te-
mas centrais que estruturam nossa reflexao: a caracterizacao dos apa-
relhos eletronicos portateis, as questoes de inclusao e acessibilidade,
os efeitos psicolégicos e psiquicos do uso dos dispositivos e, ainda,
a associacao feita entre celulares e o consumo de conteddos imprd-
prios. Cada um desses temas sera explorado a seguir, buscando revelar
as nuances e contradi¢oes que permeiam a implementacao da proibi-
cao do uso de celulares nas escolas.

| © QUE SAO 0S APARELHOS ELETRONICOS?

A Lei n°® 15.100/2025, que restringe o uso de celulares nas esco-
las de educagao basica, nao traz uma definicao clara do que considera
“aparelhos eletronicos”. O texto legal limita-se a mencionar generica-
mente “aparelhos eletronicos portateis pessoais”, incluindo os telefo-
nes celulares, mas sem explicitar que outros dispositivos entram nes-
sa categoria. Essa lacuna conceitual é problematica, pois deixa aberto
o questionamento: além do smartphone, quais equipamentos estariam
sujeitos a proibicao? Por exemplo, um relégio digital simples (sem co-
nexao a internet) é um “aparelho eletronico portatil” segundo a lei?
E uma calculadora cientifica ou um reprodutor de dudio MP3? A inde-
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finicao no texto original gera incerteza sobre o escopo exato da norma
em todas as escolas publicas e privadas de Ensino Basico.

A falta de precisao no enquadramento legal intensifica-se ao con-
siderarmos a perspectiva pos-digital, conforme discutido por Cramer
(2015). As fronteiras entre analdgico e digital ja& nao sao absolutas
nem evidentes na pratica cotidiana. Ha sistemas “digitais” que nao
dependem de tecnologia eletronica ou de zeros e uns (como a escrita
alfabética) e algo “analdgico” nao deixa de ter componentes computa-
cionais (existem até computadores analdgicos). Ou seja, na experién-
cia comum os objetos mesclam caracteristicas de ambos os mundos.
Essa visdo pés-digital alerta que tratativas genéricas em lei podem
falhar: se até um livro impresso (apenas aparentemente analégico)
envolve producoes que passaram por processos digitais, entao, é pre-
ciso atencao para definir juridicamente o que se proibe. Considerando
a possivel ambiguidade entre os conceitos de analégico e digital, é fun-
damental que a legislacao educacional sobre tecnologia seja redigida
com precisao, a fim de evitar dividas quanto ao que esta sendo regu-
lado ou proibido.

Buscando suprir essa omissao, a normativa sergipana definiu
que seriam considerados aparelhos eletronicos portateis quaisquer
equipamentos com acesso a internet, tais como celulares, tablets, rel6-
gios inteligentes e demais dispositivos similares. Essa redacao deixou
explicito que a restricao se aplica a dispositivos conectados. A inicia-
tiva visa a traduzir a lei federal em termos mais praticos para as esco-
las, no entanto, permanece ambigua em varios aspectos. Por exemplo,
ao focar em conectividade, exclui da definicao equipamentos eletro-
nicos que funcionam off-line — como certos reprodutores de MP3,
cameras digitais ou calculadoras — que, inclusive, passaram a fazer
parte das praticas dos alunos recentemente apds a publicacao da lei,
cumprindo uma trend das redes sociais que considera esses dispositi-
vos como algo vintage. Além disso, a expressao “demais dispositivos
similares” é aberta a interpretacdes variadas: emerge a duvida se lap-
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tops, consoles portateis ou outros dispositivos entrariam nessa lista,
por analogia.

Mesmo com a tentativa de regulamentar, desafios praticos per-
sistem no cotidiano escolar. A identificacao exata de quais aparelhos
devem ser recolhidos ou desligados exige critérios claros e bom senso
dos educadores. Novos dispositivos surgem continuamente, e defini-
coes fixas podem ficar ultrapassadas. Assim, reforca-se a ideia de que
a proibicao nao pode se resumir a mera listagem de dispositivos; é ne-
cessario refletir sobre o uso pedagoégico ou recreativo dos aparelhos
em cada contexto. A auséncia de definicao no texto da lei e as ambigui-
dades remanescentes mostram que, para efetivar uma politica equili-
brada, é preciso apontar quais “aparelhos eletronicos” estao proibidos,
além de compreender como esses recursos interagem com 0 processo
educativo, adaptando as normas ao desenvolvimento das tecnologias.

| ASAUDE MENTAL NA LEI: QUAIS SAO OS PROBLEMAS?

Assim como ocorre com a indefinicao do que seriam os “apare-
lhos eletronicos portateis”, a Lei n® 15.100/2025 também nao apre-
senta uma explicacdo detalhada sobre quais problemas psiquicos
ou mentais estariam sendo provocados ou agravados pelo uso desses
dispositivos no ambiente escolar. Desde o inicio, a legislacao justifi-
ca a proibicao com o objetivo de salvaguardar a saude mental, fisica
e psiquica das criancas e adolescentes, mas nao elenca nem descreve
de maneira técnica os distdrbios, transtornos ou condi¢oes que funda-
mentaram tal medida.

Essa auséncia de especificidade enfraquece a consisténcia ar-
gumentativa da norma. Em politicas publicas, especialmente aque-
las que pretendem regular praticas tao presentes na vida cotidiana,
como o uso de tecnologias méveis, a clareza e a fundamentacao base-
ada em evidéncias cientificas sao essenciais. Sem a descricao de quais
problemas se pretende combater — e em qual grau de correlacao eles
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foram comprovadamente associados ao uso de dispositivos eletroni-
cos — corre-se o risco de simplificar um fenomeno multifacetado e de
adotar solucoes mais restritivas do que educativas.

Somente ao final do documento, de maneira breve, a lei cita a no-
mofobia, termo que se refere ao medo irracional de ficar sem aces-
so ao celular ou a redes de comunicacao. Apesar de ser uma condi-
cao reconhecida em estudos contemporaneos de psicologia, a mencao
aparece sem aprofundamento: nao se explicita, por exemplo, de que
maneira a nomofobia se manifesta entre os estudantes nem se discute
se a proibicao pura e simples do uso dos dispositivos contribuiria efe-
tivamente para minimizar o transtorno ou, paradoxalmente, poderia
acentuar a ansiedade em torno do afastamento dos aparelhos.

Em uma tentativa de suprir parte dessas lacunas, a portaria esta-
dual complementa a lei ao prever a formacao continuada para profis-
sionais da educacao, focada na saide mental e na mediacao de confli-
tos decorrentes da aplicacao da norma. Embora a previsao de formacao
seja necessaria e relevante, o documento nao especifica como, quando,
nem com que recursos essa formacao ocorrerd. Na pratica, a responsa-
bilidade pela implementacao da politica acaba recaindo sobre as pro-
prias escolas e seus profissionais, que ja enfrentam sobrecarga de atri-
buicoes e restricoes orcamentarias — desafios histéricos no contexto
educacional brasileiro e na realidade sergipana.

E importante lembrar que o relacionamento entre tecnologias
digitais e satide mental é complexo, como mostram diversos estudos
recentes. A literatura da drea sugere que o excesso de exposicao pode,
de fato, estar associado a sintomas de ansiedade e depressao (Twenge
e Campbell, 2018), mas também aponta que a qualidade do uso,
o tipo de interacao e os contextos sociais desempenham papel central
na mediagao desses efeitos. Isso significa que nao é o dispositivo em si
que adoece, mas a forma como se integra a configuracao social a qual
estamos inseridos.

166



Sem celulares nas escolas, e agora?!

Dessa forma, ao tratar a questao sem articulacao com os debates
cientificos mais atuais, a Lei n°® 15.100/2025 corre o risco de desconsi-
derar nuances importantes da realidade escolar e das praticas sociais
contemporaneas. O desafio seria, entdao, nao apenas evitar os riscos,
mas também educar para o uso consciente e saudavel das tecnologias,
promovendo o desenvolvimento da autonomia critica dos estudantes
diante dos recursos digitais.

| COMO INCLUIR A PARTIR DA PROIBICAO?

Um dos aspectos mais enfatizados, tanto na regulamentacao
estadual quanto na legislacao federal, é a necessidade de promover
a acessibilidade e a inclusao digital dos estudantes, mesmo diante
da proibicao do uso de aparelhos eletronicos em ambientes escolares.
Observa-se um paradoxo nas disposicoes legais, perceptivel ja na es-
trutura dos documentos normativos, os quais inicialmente explicitam
a vedagao ao uso de dispositivos eletronicos para, em seguida, apre-
sentarem excecOes que autorizam sua utilizacao “para fins estrita-
mente pedagdgicos e sob orientacdo dos profissionais de educacao”
(Brasil, 2025, p. 1). A ambiguidade entre permitir e proibir também
se manifesta nos espacos aos quais se aplica a restricao. Embora a nor-
ma esteja voltada ao espaco fisico da escola, ela se estende, de forma
implicita, a espacos simbodlicos ou mentais. Isso ocorre porque, além
das salas de aula, sao mencionados os recreios e intervalos, momentos
que se configuram mais como espacos de interacao social e construcao
de vinculos entre os jovens do que como simples extensoes da estru-
tura escolar formal.

A regulamentacdo estadual também faz referéncia a politica
de inclusao tecnolégica, materializada na distribuicao de tablets pela
rede de ensino, o que demonstra o reconhecimento da importancia
desses dispositivos como instrumentos de acesso a informacao e de
promocao do letramento digital (Sergipe, 2025). No entanto, apds
mencionar esse aspecto positivo, 0 documento retorna a imposicao

167



Sem celulares nas escolas, e agora?!

de restricoes quanto ao seu uso. No ambito federal, o artigo 2° da le-
gislacao em questao apresenta as proibicoes relativas ao uso de dis-
positivos eletronicos. Em contrapartida, o artigo 3° trata das excecoes
e suas finalidades, entre as quais se destacam: “garantir a acessibilida-
de”, “garantir a inclusao” e “garantir os direitos fundamentais” (Brasil,
2025, p. 1). Tais disposi¢cOes suscitam questionamentos relevantes,
como, por exemplo, de que maneira se pode assegurar esses direitos
sem permitir, efetivamente, o uso dos meios tecnoldgicos por parte
dos estudantes e das institui¢oes de ensino.

De acordo com Granollers (2004), a acessibilidade digital refe-
re-se a oferta de flexibilidade que permita a adaptacao dos recursos
as necessidades, preferéncias e/ou limitacoes individuais dos usuarios.
Ja a inclusao - seja ela social ou digital — é concebida como um proces-
so continuo ao longo da vida do individuo, cujo objetivo é a promocao
da qualidade de vida (Ladeira e Amaral, 1999). Nesse contexto, a inclu-
sdo digital configura-se como uma dimensao da inclusao social, sendo
compreendida, conforme definicao de Sampaio (2005), como o direito
de acesso ao ambiente digital, visando tanto ao desenvolvimento in-
telectual — por meio da educacgao, producao de conhecimento, partici-
pacado e criagdo — quanto ao aprimoramento de competéncias técnicas
e operacionais. O que se torna um impasse diante da imposicao do nao
uso dos aparelhos eletronicos no ambito escolar.

Ao se considerar a democratizagao do acesso, conforme discutido
por Azevedo (2004), e a concepcao de inclusao digital como o direi-
to ao acesso ao ambiente digital para o desenvolvimento intelectu-
al (Sampaio, 2005), compreende-se que a inclusao social se configura
como um processo continuo, progressivo e intencional de insercao.
Esse processo envolve a implementacdao e a constante renovacao
de praticas inclusivas que, embora nao se limitem a simples instala-
cao de equipamentos ou a manutencao de softwares, estdo atualmente
profundamente atravessadas pelas tecnologias digitais e pelos dispo-
sitivos tecnoldgicos. Entretanto, a auséncia desses recursos nao indica
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necessariamente um progresso, pois a ruptura observada nao decorre
de um processo consciente de desenvolvimento, mas sim de uma im-
posicao externa.

E NA PROIBICAO QUE SE ESTABELECE O USO
CONSCIENTE DOS CELULARES?

A presenca fisica dos estudantes em sala de aula, acompanha-
da pela auséncia simbdlica devido a dispersao do pensamento para
outros assuntos, nao é um fendmeno recente. Essa forma de atencao
fragmentada, que Turcke (2002) denomina “concentracao dispersa”,
nao surgiu com a sociedade da cultura digital, embora tenha se inten-
sificado no contexto da cultura do celular (Goggin, 2007; Greenfield,
2017). Nesse cenario, nao apenas adolescentes, mas individuos de di-
ferentes faixas etarias demonstram crescente dependéncia dos dispo-
sitivos moveis.

O debate sobre o uso de tecnologias digitais como instrumentos
de apoio as praticas pedagogicas e ao desenvolvimento educacional
também nao é recente. Ainda que medidas legislativas mais recentes
busquem regulamentar o uso dos aparelhos celulares no ambiente
escolar, é inadequado presumir que o simples uso desses dispositi-
vos assegure, de forma imediata, a concretizacao de seus potenciais
beneficios. Da mesma forma, nao se pode dissociar esses aparelhos
do contexto educacional, como se estivessem alheios aos processos
de desenvolvimento social e cultural de jovens e adultos. O atual pro-
cesso de digitalizacao das relacoes humanas deve ser compreendido
como fendmeno complexo, que “atua na relagao entre a instituciona-
lizacao e o social, entre o individuo e a socializacao, entre o epistémi-
co e o ontoldgico” (Allert; Asmussen; Richter, 2017, p. 31) nao como
partes distintas que constituem um todo, porém, nao devem entrar
em associacao.
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Mais relevante do que restringir o uso dessas tecnologias é fo-
mentar, entre professores e alunos, a capacidade critica de emprega-
-las de forma produtiva, possibilitando a construcao de novas formas
de conexao e interacao comunitaria no ambiente escolar. A exclusao
dos aparelhos celulares das salas de aula tende a gerar frustracao tanto
nos docentes quanto nos discentes, ainda que busque enfrentar desa-
fios reais. A corrida pela digitalizacao da educagao, por meio de for-
macoes, metodologias e praticas pedagodgicas baseadas em tecnolo-
gias digitais, imposta para alinhar a escola aos padroes da sociedade
contemporanea, entra em contradi¢cao com a proibicao do uso de um
dos dispositivos mais acessiveis para grande parte da populacao.

Essa contradi¢ao levanta questoes importantes, como a inutili-
zacao de saberes e habilidades adquiridos por profissionais da educa-
cao em relacao ao uso dessas tecnologias. Do ponto de vista discente,
o afastamento abrupto de formas de aprender que dialogam com a lin-
guagem do seu tempo — conforme aponta Nalini (2017) — nao parece
contribuir positivamente para o processo de ensino-aprendizagem.
Ao contrario, pode intensificar a desconexao dos estudantes com o
ambiente escolar, ampliando o desejo de estar fora dele, tanto fisica
quanto mentalmente, a fim de se manterem conectados com o mundo
exterior por meio das tecnologias.

| concLusAO

Compreende-se a urgéncia de “apagar o incéndio” causado pelo
uso indiscriminado dos celulares nos espacos escolares. Afinal, o coti-
diano da escola publica (e também da privada) tem sido atravessado
por inimeros desafios, muitos dos quais se intensificam diante do fa-
cil acesso a contetdos descontextualizados, das distracoes constan-
tes e da auséncia de politicas digitais consistentes. No entanto, res-
ta a pergunta: Serd essa a melhor forma de lidar com o problema?
Em uma sociedade marcada pelo colonialismo digital, como nos alerta
Boa Sorte (2024), e por dinamicas algoritmicas que capturam atencao,
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dados e comportamento, proibir ou restringir, por si s4, soa como mais
uma resposta punitiva do que formativa.

Mais do que vedar o uso, talvez seja preciso ensinar por que es-
tamos tao apegados — e, por vezes, viciados — aos dispositivos digitais,
ajudando os estudantes a desenvolverem uma compreensao critica
de seu préprio engajamento com as plataformas. Afinal, a ansiedade
vivida por muitos jovens nao esta apenas nos aparelhos em si, mas na
logica acelerada da circulacao de informacoes, que se conecta dire-
tamente ao sistema de producao neoliberal, no qual a performance,
a produtividade e a vigilancia tornam-se exigéncias desde muito cedo.
A escola, nesse contexto, pode exercer um papel pedagogico essencial
- nao como um espago de controle absoluto, ja que o conhecimento
deixou de ser exclusivo dos educadores e hoje estd a apenas uma tela
de distancia - , mas como um ambiente de formacao critica voltado
para a cidadania digital.

E preciso, antes de tudo, promover o didlogo transdisciplinar, ou-
vindo psicélogos, psicopedagogos, neurologistas, linguistas aplicados
e, sobretudo, os professores que atuam diretamente nas redes publicas
e privadas, vivenciando cotidianamente os desafios do chao da escola.
Somente por meio dessa escuta ampla e sensivel sera possivel cons-
truir politicas educacionais coerentes com as reais demandas da pra-
tica docente e com os complexos processos de aprendizagem na era
digital.

| REFERENCIAS

AUERBACH, C.; SILVERSTEIN, L. Qualitative Data: an introduction to coding
and analysis. New York: New York University, 2003.

AZEVEDQ, P. H.; BARROS, J. F. O nivel de participacao do Estado na gestao
do esporte brasileiro como fator de inclusao social de pessoas portadoras de
deficiéncia. Revista Brasileira de Ci e Movimento. Brasilia, v. 12, n. 1, p. 77-84.
Jan/Mar 2004.

171



Sem celulares nas escolas, e agora?!

BOA SORTE, P.; SANTOS, J. do C. A.; SANTOS, A. E. dos; SILVA, L. G. V.; SILVA,
N. M. Entrelace analitico como metodologia de pesquisa em educacdo no pa-
radigma emergente. Revista Educagdo em Pdginas, n. 2, 2023, e13531. Dispo-
nivel em: https://doi.org/10.22481/redupa.v2.13531. Acesso em: 28 abr. 2025

BOA SORTE, P. Colonialismo Digital. In: LANDULFO, C.; MATOS, D. Sulean-
do conceitos em linguagens: decolonialidades e epistemologias outras. vol 2.
Campinas: Pontes, 2024, p. 51-56.

CORREA NEVES SALGE, E. H.; SARAMAGO DE OLIVEIRA, G.; STEFANE SIL-
VA, L. Saberes para a construcao da pesquisa documental. Revista Prisma,v. 2,
n. 1, p. 123-139, 25 dez. 2021.

CRAMER, F. What is “Post-Digital”? In: BERRY, D.; DIETER, M. (Eds.). Post-di-
gital aesthetics: art, computation and design. Londres: Palgrave, Macmillan,
2015.

DIJCK, J. V.; POELL, T.; WAAL, M. D. The Platform Society: public values in a
conective world. Nova Iorque: Oxford, 2018.

FISHER, M. A Mdquina do Caos: como as redes sociais reprogramaram a nossa
mente e 0 nosso mundo. 1. ed. Sao Paulo: Todavia Editora, 2023

FREEMAN, D. Doing Teacher Research: from inquiry to understanding. Bos-
ton: Heinle Cencage Learning, 1998.

GEE, J. P. Situated language and learning: A critique of traditional schooling.
New York: Routledge, 2004.

GOGGIN, G. Cell phone culture: mobile technology in everyday life. Londres e
Nova York: Routledge, 2007.

GREENFIELD, A. Radical technologies: the design of everyday life. Londres:
Verso, 2017.

ITO, M.; BAUMER, S.; BITTANTI, M.; CODY, R.; HERR-STEPHENSON, B.;
HORST, H. A.; LANGE, P. G.; MAHENDRAN, D.; MARTINEZ, K. Z.; PASCOE, C.
J.; PERKEL, D.; ROBINSON, L.; SIMS, C.; TRIPP, L. Hanging out, messing arou-
nd, and geeking out. Digital media and Learning Research Hub, 2010.

JENKINS, H. Convergence Culture: Where Old and New Media Collide. New
York: NYU Press, 2006.

172


https://doi.org/10.22481/redupa.v2.13531

Sem celulares nas escolas, e agora?!

JENKINS, H.; FORD, S.; GREEN, ]. Cultura da conexdo: criando valor e significa-
do por meio da midia propagdavel. Sao Paulo: Aleph, 2014.

NALINI, J. R. Aprovada a lei que libera o uso de celular nas escolas estaduais de
Sédo Paulo 2017. Disponivel em: <Disponivel em: http://www.educacao.sp.gov.
br/noticias/aprovada-lei-que-libera-o-uso-do-celular-em-escolas-estadu-
ais-de-sp/ >. Acesso em: 28 abr. 2025.

RUCKSTADTER, F. M. M.; RUCKSTADTER, V. C. M. Pesquisa com fontes docu-
mentais: levantamento, selecao e andlise. In: TOLEDO, C. A. A.; GONZAGA,
M. T. C. Metodologia e técnicas de pesquisa: nas dreas de ciéncias humanas.
Maringa: Ed. UEM, 2011, p. 101-120.

SA-SILVA, J. R. et al. Pesquisa documental: pistas tedricas e metodoldgicas.
Revista brasileira de histéria & ciéncias sociais,v. 1,n. 1, p. 1-15, 2009.

SILVA, M. Interatividade na Educacao Hibrida. In: PIMENTEL, M.; SANTOS,
E.; SAMPAIO, F. F. (Orgs.). Informdtica na educagdo: interatividade, metodo-
logias e redes. Porto Alegre: Sociedade Brasileira de Computagao, 2021. (Série
Informatica na Educacao, v. 3). Disponivel em: https://ieducacao.ceie-br.org/
interatividade. Acesso em: 28 abr. 2025.

TURCKE, C. Erregte Gesellshaft: Philosophie der Sensation. Miinchen: C. H.
Beck Verlag, 2002.

173



SOBRE OS AUTORES E AUTORAS

Ana Carolina de Laurentiis Brandao possui doutorado em Linguistica Apli-
cada pela Birkbeck, Universidade de Londres (2018). E professora adjunta de
Lingua Inglesa na Universidade do Estado de Mato Grosso (Unemat). Atua
nos programas de pés-graduacao em Letras (Unemat-Sinop) e em Linguistica
(Unemat-Caceres). Tem interesse nas seguintes areas: elaboracao e aplicacao
de material didatico, ensino-aprendizagem de linguas mediado por tecnolo-
gias digitais, identidade profissional, resiliéncia docente, pesquisa narrativa
e métodos visuais.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/5349739521571508
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-7679-8958

E-mail: anabrandao@unemat.br

Billy Chen é graduando do curso Letras — Inglés pela Universidade Fede-
ral de Minas Gerais e atua como professor de Chinés pelo Instituto Confiicio
(UFMG). Antes disso, fez parte do projeto “Tecnologias digitais méveis em
espacos e praticas sociais de ensino e de aprendizagem de linguas” e atuou
como professor de Inglés pela Rede Andifes — Idiomas sem Fronteiras. Esta
atualmente interessado em aprendizagem de linguas adicionais.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/9285536435684185
E-mail: billychenxd @gmail.com

Cédric Fluckiger é professor de Ciéncias da Educagao no Laboratério Cirel
(Centre interuniversitaire de recherche en éducation de Lille) e diretor da
equipe de didatica Théodile-Cirel da Université de Lille, Franca. E doutor em
Ciéncias da Educacao. Esta envolvido em pesquisas sobre didatica da ciéncia
da computacao e sociologia de praticas digitais entre criancas e estudantes.
Seu trabalho se concentra em programas de formacao digital e de informética

174


mailto:anabrandao@unemat.br
mailto:billychenxd@gmail.com

Sem celulares nas escolas, e agora?!

em escolas e no uso de redes sociais digitais por jovens, de maneira particu-
larizada, em termos de escrita digital e consulta a informacdes cientificas, em
um contexto de letramento digital multimodal. Atualmente, é o responsavel
pela equipe francesa do projeto de pesquisa Letramentos e tecnologias na
educacao cientifica e no enfrentamento da desinformacao (Programa Capes/
Cofecub - https://www.grupopledi.com/).

Web: https://pro.univ-lille.fr/cedric-fluckiger
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-2900-0616

E-mail: cedric.fluckiger @univ-lille.fr

Cintia Regina Lacerda Rabello é professora adjunta do Departamento de
Letras Estrangeiras Modernas da UFF e docente no Programa de P6s-Gradu-
acao em Estudos de Linguagem. Concluiu doutorado em Linguistica Aplicada
com estagio na Open University — UK sob a supervisao de Alexandra Okada.
Desenvolve pesquisas nas areas de ensino de linguas mediado por tecnologias
digitais, formacao de professores de linguas, letramentos e multiletramentos.
E membro do GT de Linguagem e Tecnologias da Anpoll. Coordena o grupo de
pesquisa Geteal (Grupo de Estudos em Tecnologias no Ensino-Aprendizagem
de Linguas) e o projeto de extensao L@bLingu@s-GLE/UFF (Laboratério de
Formacao de professores de Linguas e Tecnologias Digitais).

Lattes: https://lattes.cnpq.br/1394900289365940
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-3811-4228
E-mail: cintiarabello@id.uff.br

Daniel Bart é professor titular do Departamento de Ciéncias da Educacao da
Université Toulouse, Franca, e membro do laboratério EFTS (Education, For-
mation, Travail, Savoirs). E doutor em Ciéncias da Educacao. Trabalhou por
15 anos na Universidade de Lille, Franca, e foi membro da equipe de pesquisa
em did4tica Théodile-Cirel. E coeditor-chefe do Spirale — Revue de recherches
en éducation. Trabalha principalmente na temadtica de praticas em discursos
e modelos de avaliacdo escolar, segundo uma abordagem critica. Nos dltimos
dez anos, realizou pesquisa sobre letramentos no ambito do Programa Inter-
nacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa). Sua pesquisa também se concen-
tra no Ensino Superior, mais especificamente, no contexto dos letramentos
académicos, na formacao em metodologia de pesquisa e escrita académica.

175


https://www.grupopledi.com/
https://pro.univ-lille.fr/cedric-fluckiger
https://orcid.org/0000-0002-2900-0616
mailto:cedric.fluckiger@univ-lille.fr
https://lattes.cnpq.br/1394900289365940
https://orcid.org/0000-0002-3811-4228
mailto:rcaragao@uesc.br
mailto:intiarabello@id.uff.br
https://shs.cairn.info/revue-spirale-revue-de-recherches-en-education?lang=fr
https://shs.cairn.info/revue-spirale-revue-de-recherches-en-education?lang=fr

Sem celulares nas escolas, e agora?!

Integra, atualmente, a equipe francesa do projeto de pesquisa Letramentos
e tecnologias na educacao cientifica e no enfrentamento da desinformacao
(Programa Capes/Cofecub - https://www.grupopledi.com/).

Web: https://efts.univ-tlse2.fr/accueil/les-chercheurs/daniel-bart
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-8771-1280

E-mail: daniel.bart@univ-tlse2.fr

Fabiana Komesu é professora do Departamento de Estudos Linguisticos e
Literarios do Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas da Universi-
dade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (Unesp). E doutora em Lin-
guistica pela Unicamp. Realizou pés-doutorado em Linguistica Aplicada na
USP. E docente e pesquisadora do Programa de P6s-graduacdo em Estudos
Linguisticos da mesma instituicao e bolsista de Produtividade em Pesquisa do
CNPq. E lider do grupo de pesquisa Praticas de leitura e escrita em contexto
digital (Unesp/CNPq). E gestora da area de Ciéncias Humanas e Artes da Fun-
dacao de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (Fapesp). Atualmente,
é a responsavel pela equipe brasileira do projeto de pesquisa Letramentos
e tecnologias na educacao cientifica e no enfrentamento da desinformacao
(Programa Capes/Cofecub — https://www.grupopledi.com/). Tem experiéncia
na area de Linguistica, atuando, sobretudo, nos temas: letramentos acadé-
micos, letramentos digitais, discurso, desinformacao/informacao, fake news e
inteligéncias artificiais generativas.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/7718546011328302
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-3820-1559

E-mail: fabiana.komesu@unesp.br

Gabriel Guimaraes Alexandre é pesquisador de pés-doutorado do Programa
Capes-Cofecub na Université de Lille (Franca). E doutor em Estudos Linguis-
ticos pela Universidade Estadual Paulista (Unesp), mestre em Estudos Lin-
guisticos e graduado em Licenciatura em Letras (Portugués/Espanhol) pela
mesma instituicao. Fez estagio de pesquisa no exterior durante o doutorado,
na Université de Lille, pelo programa Capes-PrInt-Unesp. E membro do grupo
de pesquisa Praticas de leitura e escrita em contexto digital (Unesp/CNPq).
Integra, atualmente, a equipe brasileira do projeto de pesquisa Letramentos
e tecnologias na educacao cientifica e no enfrentamento da desinformacao
(Programa Capes/Cofecub - https://www.grupopledi.com/). Tem experiéncia

176


https://www.grupopledi.com/
https://efts.univ-tlse2.fr/accueil/les-chercheurs/daniel-bart
https://orcid.org/0000-0002-8771-1280
mailto:daniel.bart@univ-tlse2.fr
https://www.grupopledi.com/
http://lattes.cnpq.br/7718546011328302
https://orcid.org/0000-0002-3820-1559
mailto:fabiana.komesu@unesp.br
https://www.grupopledi.com/

Sem celulares nas escolas, e agora?!

na area de Linguistica, no dominio da Linguistica Aplicada, atuando em te-
mas como letramentos académicos e digitais, gamificacao, discurso e, mais
recentemente, desinformacao, fake news, fact-checking e inteligéncias artifi-
ciais generativas.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/4363985040899910
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-1432-1118

E-mail: guimaraes.alexandre@unesp.br

Giulia Pereira Santos é professora assistente do Departamento de Letras e
Artes da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS). Licenciada em Le-
tras Portugués-Inglés, mestra e doutoranda em Educacao pela Universidade
Federal de Sergipe (UFS).

Lattes:http://lattes.cnpq.br/9054506149764963
Orcid:https://orcid.org/0000-0002-4686-6489

E-mail: gpsantos1 @uefs.br

Junia Braga ¢ licenciada em Letras — Inglés e Portugués — pela PUC Minas.
Concluiu doutorado em Linguistica Aplicada pela UFMG. Atua como profes-
sora e pesquisadora da Faculdade de Letras da UFMG na é4rea de Linguagem
e Tecnologia. Desenvolveu pesquisa de pés-doutorado na Universidade da
Florida Central — 2014, na Uesc — 2024/1, na Universidade de Gratz — 2024/1
e na Uesc 2025/1. Coordena o projeto de extensao Taba e os GRPesq/CNPq:
Paradigma da complexidade e abordagens Ecoldgicas, e LingTec, na UFMG.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/8894384493587949

Orcid: 0000-0002-8450-2061

E-mail: juniabraga@]letras.ufmg.br

Jayne dos Santos Oliveira é professora da rede privada dos municipios de
Areia Branca e Tobias Barreto (SE). Licenciada em Letras Portugués-Inglés e
mestra em Educacao pela Universidade Federal de Sergipe (UFS). Integrante
do Grupo de Pesquisa Tecnologias, Educacdo e Linguistica Aplicada (Tecla/
CNPq) da UFS.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/0054942168905838
Orcid: https://orcid.org/0009-0001-4956-9033

E-mail: jaynesantosoliv@gmail.com

177


http://lattes.cnpq.br/4363985040899910
https://orcid.org/0000-0002-1432-1118
mailto:guimaraes.alexandre@unesp.br
http://lattes.cnpq.br/8894384493587949
https://orcid.org/0000-0002-8450-2061
mailto:juniabraga@letras.ufmg.br
http://lattes.cnpq.br/0054942168905838
https://orcid.org/0009-0001-4956-9033
mailto:jaynesantosoliv@gmail.com

Sem celulares nas escolas, e agora?!

Juliana Alves Assis é professora do Departamento de Letras da Pontificia
Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUC Minas). E doutora em Linguistica
pela UFMG. Realizou pés-doutorado na Université Grenoble Alpes (Franga).
E docente e pesquisadora do Programa de Pés-Graduacao em Letras da PUC
Minas e bolsista de Produtividade em Pesquisa do CNPq. E lider do grupo
de pesquisa Praticas formativas e profissionais: identidades e representacoes
nos discursos (PUC Minas/CNPq) e cocoordenadora do Nucleo de Estudos em
Linguagens, Letramentos e Formacao (Nellf/PUC Minas/CNPq). Integra, atu-
almente, a equipe brasileira do projeto de pesquisa Letramentos e tecnolo-
gias na educacao cientifica e no enfrentamento da desinformacao (Programa
Capes/Cofecub — https://www.grupopledi.com/). Tem experiéncia na area de
Linguistica, no dominio da Linguistica Aplicada, atuando, sobretudo, nos te-
mas: escrita académica, formacao de professores e tecnologia digital.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/6640385823403714
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-9383-4850

E-mail: juassis@pucminas.br

Julio Aratjo é professor titular da Universidade Federal do Ceara (UFC), onde
leciona no Departamento de Letras Verndculas, integra o corpo docente per-
manente do Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica e coordena o grupo
de pesquisa Digital (Discursos & Digitalidades) e o Laboratorio de Letramen-
tos e Escrita Académica. Bolsista de Produtividade em Pesquisa do CNPq, re-
alizou estagios de pds-doutorado em Estudos Linguisticos pela Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG) e em Humanidades pela Universidade da In-
tegracao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab).

http://lattes.cnpq.br/3016042855685546
https://orcid.org/0000-0001-7399-3769

E-mail: araujo@ufc.br

Marcos Racilan é licenciado em Letras — Inglés — e mestre em Linguistica
Aplicada pela Universidade Federal de Minas Gerais. Fez doutorado em Es-
tudos de Linguagens no Centro Federal de Educagao Tecnolégica de Minas
Gerais (Cefet-MG), onde atua como professor de lingua inglesa do Departa-
mento de Linguagem e Tecnologia na Educacgao Profissional Técnica de Nivel
Médio e no curso de Letras — Tecnologias da Edicdo. Membro dos GRPesq/
CNPq: Nalet (Nucleo de Aprendizagem de Linguas e Ensino Tecnolédgico) no

178


https://www.grupopledi.com/
http://lattes.cnpq.br/6640385823403714
https://orcid.org/0000-0002-9383-4850
mailto:juassis@pucminas.br
http://lattes.cnpq.br/3016042855685546
https://orcid.org/0000-0001-7399-3769

Sem celulares nas escolas, e agora?!

Cefet-MG e Paradigma da Complexidade e Abordagens Ecolégicas na UFMG.
Estd atualmente interessado em experiéncias de ensino/aprendizagem de lin-
guas em interface com as tecnologias digitais, jogos digitais e aprendizagem
de linguas adicionais, e abordagens ecoldgicas e complexidade.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/7957250036337436
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-0382-2443

E-mail: marcosracilan@cefetmg.br

Macio Pires ¢ licenciado em Letras — Inglés — pela Universidade Federal de
Minas Gerais e atualmente é mestrando em Linguistica Aplicada na mesma
instituicao. Durante a graduacao, participou como professor de inglés e pes-
quisador em projetos voltados para a formacao continuada de professores de
inglés, o uso de recursos tecnoldgicos para o ensino/aprendizagem de linguas
adicionais e o desenvolvimento da proficiéncia linguistica da comunidade
académica. No mestrado, investiga as implica¢oes do uso da inteligéncia arti-
ficial no ensino de linguas adicionais.

Lattes: https://lattes.cnpq.br/1346737347622461
ORCID: https://orcid.org/0009-0001-6403-6753

E-mail: maciopires@gmail.com

Marise Rodrigues Guedes

Doutora pelo Programa de P6s-Graduacao em Letras: Linguagens e Represen-
tacoes, da Universidade Estadual de Santa Cruz - UESC (2020-2024). Mestra
em Letras, Especialista em Leitura e Producao Textual e Licenciada em Le-
tras pela UESC; bacharel em Administracdo de Empresas pela Universidade
de Santo Amaro. E professora de Linguas Portuguesa e Espanhola do Ensi-
no Basico, Técnico e Tecnolégico no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia
e Tecnologia Baiano, campus Itapetinga, desde 2013. Membro do Grupo de
Pesquisa em Educacao, Diversidade, Linguagens e Tecnologias - GEPEDET,
dessa instituicao, e do Grupo de Pesquisa Formacao, Tecnologias e Emocdes-
FORTE da UESC.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/3200259337883469
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-0274-1369

E-mail: mariseguedess@gmail.com

179


http://lattes.cnpq.br/7957250036337436
https://orcid.org/0000-0002-0382-2443
mailto:marcosracilan@cefetmg.br
https://lattes.cnpq.br/1346737347622461
https://orcid.org/0009-0001-6403-6753
mailto:maciopires@gmail.com

Sem celulares nas escolas, e agora?!

Paulo Boa Sorte é professor Associado do Departamento de Letras Estran-
geiras e do Programa de P6s-Graduagao em Educacao da Universidade Federal
de Sergipe (UFS). Doutor em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem
pela PUC-SP. Lider do Grupo de Pesquisa Tecnologias, Educacao e Linguistica
Aplicada (Tecla/CNPq).

Lattes:http://lattes.cnpq.br/0116830050245232
Orcid:https://orcid.org/0000-0002-0785-5998

E-mail: pauloboasorte@academico.ufs.br

Rodrigo Camargo Aragao é professor titular do Departamento de Letras e
Artes da Uesc. Docente no Programa de P6s-Graduacao em Linguagens e Re-
presentacoes e no Profletras. Bolsista de produtividade em pesquisa do CNPq.
Concluiu doutorado em Estudos Linguisticos com estagio na Universidade de
Sevilha. Desenvolveu pesquisa de pés-doutorado na UFMG/CNPq. Foi profes-
sor visitante no Departamento de Linguistica Aplicada da Universidade de
Jyviaskyld, na Finlandia. Coordenou a Diretoria de EAD do Estado da Bahia no
Instituto Anisio Teixeira e o GT de Linguagem e Tecnologias da Anpoll, onde
é pesquisador. E membro da Associagao de Linguistica Aplicada do Brasil. Co-
ordena o grupo de pesquisa Forte, que pesquisa a educacao linguistica a luz
de interrelacoes entre emocao, linguagem, tecnologia e cultura https://forte.
tec.br/.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/1643952376890753
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-6493-1627

E-mail: rcaragao@uesc.br

180


http://lattes.cnpq.br/0116830050245232
https://orcid.org/0000-0002-0785-5998
mailto:pauloboasorte@academico.ufs.br




	_heading=h.30j0zll
	_heading=h.cigaypf1igl0
	_heading=h.5jexji7lj4te
	_heading=h.tpdu6iihpacq
	_heading=h.49x2ik5
	_heading=h.qd7pf9yaimn9
	_heading=h.2lwamvv
	_heading=h.3l18frh
	_heading=h.sqyw64
	_heading=h.y2y4rupngeua
	Apresentação
	Smartphones nas Escolas: Entre Proibições e Possibilidades Pedagógicas
	Rodrigo Camargo Aragão

	Capítulo 1
	Smartphones, hiperconectividade e educação de professores de línguas na atualidade: entre inquietações, diálogos e reflexões
	Ana Carolina de Laurentiis Brandão

	Capítulo 2
	Restrição de uso de celular em escolas no Brasil e na França: conflitos entre orientações institucionais e práticas sociais de letramentos digitais
	Fabiana Komesu (Unesp)
	Gabriel Guimarães Alexandre (Unesp-Université de Lille)
	Juliana Alves Assis (PUC Minas, CNPq)
	Cédric Fluckiger (Université de Lille)
	Daniel Bart (Université Toulouse Jean Jaurès)

	Capítulo 3
	Celulares nas Escolas: Proibir Para Controlar ou Educar para Transformar?
	Júlio Araújo

	Capítulo 4
	“Com a emergência da tecnologia tudo é através do celular”: um estudo da ecologia de dispositivos móveis no contexto de formação inicial de professores
	Junia Braga (UFMG)
	Marcos Racilan (Cefet-MG)
	Mácio Pires (UFMG)
	Billy Chen (UFMG)

	Capítulo 5
	Celular na escola: banir ou educar para o uso?
	Lilia Aparecida Costa Gonçalves
	Cíntia Regina Lacerda Rabello

	Capítulo 6
	Letramento digital e formação de professores em contextos de proibição do uso de smartphones nas escolas
	Marise Rodrigues Guedes

	Capítulo 7
	EDUCAÇÃO OFF-LINE: UMA LEITURA DA LEI FEDERAL E DA PORTARIA DE SERGIPE
	Paulo Boa Sorte
	Giulia Pereira Santos
	Jayne dos Santos Oliveira

	SOBRE OS AUTORES E AUTORAS

