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PREFACIO

Dedicar-me as singelas linhas deste prefacio nao foi uma tarefa
facil. Tal dificuldade nao se refere ao significativo contetido desta
obra, mas ao fato de este volume homenagear Maria Luisa Ortiz
Alvarez, alguém que impactou profundamente a minha vida nos
ultimos 18 anos. Seriam minhas saudosas palavras capazes de eviden-
ciar o quanto a sua presenca significou? Esse pensamento continuo
perseguiu-me na escrita destas honradas linhas.

Até que, certo dia, ocorreu-me uma constatacao consoladora:
quem teve a alegria de conhecé-Ila, sabe exatamente o quanto Maria
Luisa preenchia qualquer ambiente com seu riso facil e largo, acom-
panhado de seu inconfundivel sotaque cariberio - tragos de alguém que
cruzou tempestuosos oceanos em um navio construido de resiliéncia e
ganas de vivir. Aos que nao tiveram essa oportunidade, digo: é possivel
conhecé-la através de sua vasta producao intelectual, resultado de
uma vida dedicada a pesquisa. Maria Luisa nos presenteou com uma
rica contribuicao as diversas areas sobre as quais se debrugou, como
o Portugués como Lingua de Heranca (POLH), eixo central desta obra,
tematica sobre a qual discorria com paixao.

Contudo, ouso afirmar que a melhor forma de conhecé-la é
através daqueles que a amaram. Sou uma dessas pessoas. Ao pen-
sar sobre ela, naturalmente percebo em mim um sorriso terno,
olhos cerrados, emergidos em vividas lembrancas e ensinamentos
preciosos. E, indissociaveis dessas doces memorias, as timidas
lagrimas que insistem em surgir no canto dos olhos. Eu as tento
conter, confesso... Mas, com frequéncia, ainda falho nessa missao.
Portanto, frente ao pensamento “perseguidor” que compartilhei no
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inicio deste prefacio, conclui: minhas palavras aqui serao apenas
um vislumbre.

Conheci Maria Luisa quando ingressei no curso de graduacao
em Letras (Lingua Espanhola e Literatura Espanhola e Hispano-
-Americana) na Universidade de Brasilia (UnB) em 2007. Eu, na época
apenas uma menina, encantei-me com a professora cubana e seus
ensinamentos referentes a8 competéncia comunicativa; ao uso do en-
foque por tareas, a formagao de professores de linguas, as expressoes
idiomaticas da lingua espanhola e as tantas outras tematicas sobre
as quais ela apresentava extenso conhecimento.

Naquele tempo, 0 que mais me admirava era a forma como ela
compartilhava o seu saber: embora fosse uma professora nativa da
lingua espanhola, dotada de grande experiéncia e expertise, carre-
gava consigo uma profunda humildade perante aqueles novatos na
docéncia. E nao apenas isso: preocupava-se, verdadeiramente, nao
somente com a nossa formacao académica e com os profissionais que
seriamos, mas com quem éramos e 0 que viviamos.

Ao evocar essas recordacoes, ponderar sobre o fazer docente e
refletir em como Maria Luisa inspirou minha trajetéria profissional,
trago a memoria o livro “Conversas com quem gosta de ensinar”, de
Rubem Alves (1980). Segundo o autor, “[...] educador, ao contréario,
nao é profissao; é vocagdo. E toda vocacao nasce de um grande amor,
de uma grande esperanca” (p. 12). Tenho para mim que nossa ho-
menageada foi vocacionada a docéncia e a pesquisa, tecendo sua
jornada através de um grande amor e uma grande esperanca: amor
para compartilhar, esperanca de contribuir e amenizar as dores dos
que cruzavam o seu caminho.

Apos a graduacao, em 2013 ingressei no programa de Pos-Gra-
duacao em Linguistica Aplicada na Universidade de Brasilia (PGLA -
UnB) para cursar o mestrado, e,como um arranjo divino, dentre tantos
renomados docentes, quem seria minha orientadora? Maria Luisa. Foi
nesse periodo que nossa relagao se estreitou com maior profundidade.
Durante o mestrado, iniciamos nossas investigacdes sobre o cendrio
politico-linguistico do espanhol enquanto componente curricular
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no sistema educacional brasileiro, dando inicio a nossa caminhada
juntas nesta area de investigacao. Em nossas pesquisas, buscdvamos
evidenciar o valor da lingua espanhola, a realidade da politica lin-
guistica que a tornou de ensino obrigatério em solo brasileiro (Lei n°
11.161/2005) e os descompassos e divergéncias por tras desses atos
politicos (Peres Carvalho, 2014; Peres Carvalho; Ortiz Alvarez, 2019;
Carvalho Portugal, 2022).

Desse precioso tempo, guardo memorias inesqueciveis. A maioria
delas é doce e divertida, pois Maria Luisa nunca deixava um ambien-
te sem sua descontracao caracteristica. Muitas foram as reunioes,
as risadas, os trabalhos planejados em conjunto e as viagens para
apresentacoes académicas. Uma delas, inclusive, aconteceu apenas
duas semanas antes da defesa da minha dissertagao! “Vamos a Flo-
riandpolis na proxima semana”, ela apenas me comunicou. Como
uma boa mestranda “as portas” da defesa, eu estava em intensa pre-
paracao. Entretanto, acompanha-la sempre foi um privilégio. Com
sua sabedoria e enxergando o que eu nao via, ela simplesmente me
disse: “Vocé ja estd mais do que preparada para a sua defesa. Vamos
passear e tornar a sua pesquisa conhecida”. Demos boas risadas e
partimos rumo ao litoral.

Uma das mais lindas cenas que dela guardo é do ano de 2019. Na
ocasiao, celebravamos as Bodas de Pérola de Maria Luisa e seu ama-
do Manolo: trinta anos de uma uniao bendita. Ali, cercada por seus
filhos e amigos queridos, cheia de vida e esbanjando alegria, dancou
com seu companheiro de vida uma belissima salsa, testemunhando
a bencao de um amor sélido e uma vida que valeu a pena viver. Além
de uma profissional excepcional, Maria Luisa foi esposa, mae e uma
verdadeira amiga dedicada aos seus.

De igual modo, também estivemos juntas em momentos desa-
fiadores de nossas jornadas. Compartilhamos lagrimas de decep¢oes,
perdas irreparaveis, lutos. Maria Luisa me acolheu em momentos
de grande vulnerabilidade, ensinando-me novamente a licao de
que a academia pode ser humanizada. De que, acima dos titulos,
estdo as pessoas. E de que, por mais que a dor seja dilacerante, “os
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propositos divinos sempre sao os melhores”, dizia ela. Grande e
absoluta verdade!

Em 2020, tive o privilégio de ser sua orientanda na pds-graduacao
novamente, ao ingressar no Programa de P6s-graduagao em Linguis-
tica da Universidade de Brasilia (PPGL - UnB) para cursar o doutorado.
Tinhamos a intencao de dar continuidade as nossas pesquisas sobre
politicas linguisticas para o ensino de espanhol no Brasil, agora sob
uma nova perspectiva. Com o advento da Reforma do Ensino Médio
em 2017, a lingua espanhola havia deixado de ser uma disciplina
obrigatéria no sistema educacional brasileiro.

Assim, através de nossos estudos, seguimos resistindo pela lingua
espanhola, como “quixotinhos” lutando contra nossos moinhos de
vento (Paraquett, 2009). Maria Luisa sempre foi uma voz a ser ouvida.
Naquele momento, fez questao de erguer sua potente e denunciativa
voz em favor de sua lingua materna, fazendo parte de um coletivo
que se levantou em todos os “cantos” do Brasil para demonstrar a
necessidade e a forca da pluralidade linguistica na escola brasileira.

Foi também nesse periodo que nossa preciosa Maria Luisa ado-
eceu. Ainda assim, conversavamos muito sobre a evolucao de seu
tratamento e celebrdvamos os avancos. Ela nunca perdeu a fé. Nun-
ca a vi reclamar. Sempre esteve positiva com relacao ao seu futuro,
caracteristica de quem construiu algo muito maior do que qualquer
prémio ou titulo. Em 2024, apds combater o bom combate e guardar
a fé, terminou a sua corrida (2 Timéteo, 4.7), deixando-nos como
heranca um verdadeiro legado de fé, resiliéncia, humanidade e amor.

Com sua partida, Maria Luisa deixou um vazio imenso, mas tam-
bém uma obra imaterial inestimavel, que se manifesta também por
meio de seu legado académico. Nossa histéria é a demonstragao de
que as linguas sao verdadeiros elos, pois constroem pontes e fortale-
cem afetos. Eu, brasileira, escolhi a lingua materna dela para chamar
de minha. Ela, cubana, escolheu a minha para difundir e preservar.
Entre as dreas que mais a apaixonaram, o POLH se destaca como um
dos pilares de seu trabalho, e é a base sobre a qual este volume foi
construido.
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Para além das teorias, sua jornada de vida e experiéncia pessoal
a fizeram compreender o real valor de se preservar as linguas de
heranca. Embora o espanhol fosse sua lingua materna e ela tivesse
o russo como possivel segunda lingua, foi na lingua portuguesa que
ela parece ter encontrado um “abrigo linguistico”. Dessa maneira,
investiu esforcos para difundi-la e preserva-la, demonstrando que
o POLH, além de uma intrinseca relacao entre lingua, identidade e
cultura, é também um direito de familias imigrantes. Garantir que a
lingua portuguesa nao se perdesse na didspora, permanecendo um
porto seguro para tantas familias que vivem longe do Brasil, tornou-
-se para ela uma grande missao.

Com base nas reflexdes aqui apresentadas, este volume sobre “O
POLH na Europa” assume uma relevancia ainda maior. Diante dos
crescentes fluxos migratérios dos altimos anos, o nimero de familias
brasileiras em paises europeus tem aumentado significativamente,
impulsionando a demanda por iniciativas de POLH. Nesse contexto,
a area enfrenta desafios cruciais que merecem atencao. Entre eles,
destacam-se a necessidade de regulamentacoes especificas, a garantia
de continuidade do aprendizado e a formacao adequada de professores
para o POLH.

Para finalizar, trago a tona uma pertinente reflexao: a paixao
da professora Maria Luisa pelo POLH era evidente. Mas por que ela
escolheu o portugués? Atrevo-me na tentativa de uma resposta: talvez
porque esta tenha sido a sua forma mais profunda de agradecer ao
Brasil por té-la acolhido, tornando-a uma cubana de corazoén brasilerio.

Julyana Peres Carvalho Portugal

Doutoranda

Programa de Pds-graduacao em Linguistica - PPGL
Universidade de Brasilia - UnB
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APRESENTACAO

PORTUGUES COMO LINGUA DE HERANCA: ELOS E
LACOS QUE NOS CONDUZEM E NOS UNEM

Ana Luiza Oliveira de Souza
Ana Souza
Rosa Maria Fanecatl

1. INTRODUCAO

Abrimos o volume 5 da colecao O POLH na Europa celebrando
os dez anos do evento que deu origem a publicacao do seu primeiro
volume. Coincidentemente ou nao, o seu prefacio havia sido escrito
pela Prof.? Dr.2 Maria Luisa Ortiz Alvarez, que, infelizmente, nos
deixou em 24 de maio de 2024, e a quem dedicamos este livro. Ortiz
Alvarez (2017, 11) refere-se a lingua de heranca como “um modo de
ser e de estar, um elo que nos conduz a nossa cultura, as nossas raizes.
Aprendé-Ia significa revitalizar os nossos contatos com ela, conviver
e manter os lacos que nos unem a ela”.

Expandimos essa citacao de Ortiz Alvarez para, além de “apren-
dé-la”, incluir “ensind-la”. Afinal, foi o movimento migratério interna-
cional que levou ao surgimento do fenomeno das linguas de heranga,
e foi a importancia dada por familias de migrantes a socializacao de
seus/suas filhos/as em suas linguas de origem que desencadeou o

1 Asorganizadoras do livro escreveram juntas este capitulo de abertura do Volume 5 da série O POLH
na Europa, sendo que a introdugao foi escrita por Ana Luiza Oliveira de Souza, Ana Souza e Rosa
Maria Faneca; a apresentacdo e a primeira se¢do foram escritas por Ana Luiza Oliveira de Souza; e
a segunda e terceira segdes foram escritas por Rosa Maria Faneca.
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desenvolvimento dessa vertente de ensino. Focando no Portugués
como Lingua de Heranca, a migracao portuguesa teve inicio nos anos
60, quando foram criadas suas primeiras escolas e associa¢oes (Bar-
radas, 2004; Faneca, 2013, 2014). A migracao brasileira, por sua vez,
tornou-se significativa mais tarde. Por isso, a primeira escola brasileira
a ensinar Portugués como Lingua de Heranca na Europa iniciou suas
atividades cerca de trinta anos depois (Vizentini, 2022). Em ambos os
casos, podemos pensar nas escolas como “safe spaces”, isto é, espagos
que fornecem sentimentos de pertencimento, promovem relagoes
sociais positivas, criam redes sociais de apoio e encorajam ligacoes
naturais com a lingua e a cultura de heranca (Guardado, 2018).

Ambientes que fortalecem a identidade cultural dos aprendizes
sdo de suma importancia para a manutencao das linguas de heranca
(Ortiz Alvarez, 2019; Oliveira de Souza, 2020). Vale ressaltar que o
portugués “é uma lingua de vérios espacos, varios povos e varias
culturas” (Ortiz Alvarez, 2020, 137). Assim, as praticas de pesquisa e
de ensino que consideram suas variedades separadamente devem ser
questionadas (Souza & Melo-Pfeifer, 2021). Por isso, este livro, além
de ser organizado por académicas que fazem uso de duas das varie-
dades da Lingua Portuguesa — a brasileira e a europeia —, inclui con-
tribuicoes de colaboradores brasileiros e portugueses. Essa parceria
ocorreu com o objetivo de reconhecer, sobretudo, a heterogeneidade
nao somente das pesquisas, mas também dos repertorios linguisti-
cos, das realidades sociais e culturais nos espacos de comunicagao e
educacao e dos processos de constituicao das identidades culturais
dos sujeitos falantes de heranca.

Fortemente ligados a importancia da lingua estao os significados
emocionais e identitarios das familias, educadores/as e pesquisadores/
as, conforme ilustramos a seguir.

Pesquisadora, educadora

Mudei-me para Londres em meados de 1997 com a intencao de
ficar por apenas um ano para fazer um Mestrado no Ensino de Lingua

19



O POLH NA EUROPA - PORTUGUES COMO LINGUA DE HERANCA — VOLUME 5

Inglesa. Estando aqui, tomei conhecimento de uma escola comple-
mentar brasileira que ensinava portugués a familias onde as maes
eram brasileiras e os pais eram de outras nacionalidades. Passei a
fazer parte do quadro de voluntarios/as da escola em 1999. O fascinio
com o que acontecia na escola era tanto que desenvolvi um estudo de
doutorado sobre as questoes linguisticas e identitarias das maes e das
criancas que frequentavam a escola. Foi o comeco de uma longa e gra-
tificante jornada com um tema que sé veio a ter nome em 2009 (Brasil,
2009), quando o Itamaraty usou o termo “Portugués como Lingua de
Heranca” pela primeira vez. Nesses 26 anos, acompanhei, participei e
contribui. Apesar de nao ser mae, fui atraida para a escola por outros
pontos em comum com as maes, mulheres brasileiras imigrantes em
um espaco social criado para termos um break da sociedade inglesa,
que na época ainda tinha poucos/as brasileiros/as.

Nos breves encontros semanais, renovdvamos nossas energias
independentemente do clima londrino. Trocdvamos histérias sobre
nossas vidas no Brasil; delicidvamo-nos com guloseimas brasileiras
feitas em casa, ja que o acesso a produtos brasileiros ainda era li-
mitado; apoidvamos umas as outras para superarmos as diferencas
culturais; riamos muito; desenvolvemos lagos emocionais que existem
até hoje. Algumas voltaram para o Brasil, outras foram para outras
partes da Inglaterra, outras mudaram-se para outros paises, umas ja
nao estao entre nos. Filhos e filhas crescidos/as, alguns casados/as,
uns com filhos(as), cada um seguindo seu caminho. Todos/as com
elos que nos conduziram/conduzem a identidades multilingues e
multiculturais.

Pesquisadora, educadora, mae

No Rio de Janeiro, atuei como professora do ensino fundamental
e também do ensino médio em escolas publicas entre 2001 e 2006.
Transferi-me a Italia no ano de 2006 por motivos de estudo, onde fina-
lizei o mestrado e casei-me. A imigracao, juntamente a maternidade,
me ofereceu um universo de experiéncias felizes e outras nem tanto,
muitas davidas, reflexdes e inquietacoes, além de desafios que instiga-
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ram em mim uma investida cientifica no campo de estudo da aquisicao
do portugués como lingua de herancga. De fato, minhas inquietacoes
enquanto mae de uma crianca bilingue e minhas experiéncias como
mulher brasileira na sociedade italiana me motivaram na criacao da
Casa do Brasil em Florenca em 2014 com outras mulheres e maes.

Eu pensava como seria a ligacao do meu filho com o Brasil, se ele
realmente conseguiria entender, a distancia de espaco e de tempo,
as diferentes histérias pessoais e coletivas nao somente da minha
familia, mas da sociedade brasileira. Minhas inquietacoes me levavam
ainda mais longe ao ver como os adolescentes filhos de brasileiros
entendiam e falavam do Brasil através dos olhos de quem nasceu
aqui. Compreendi que o projeto poderia alcancar outros grupos,
criangas e jovens filhos e filhas de casais italo-brasileiros, ou filhos
de brasileiros imigrantes ou jovens adotados. Através de encontros
com outros grupos de educadores e pesquisadores da drea de POLH,
principalmente a partir da minha participacao no II SEPOLH (ano de
2015), compreendi que, para ampliar o conhecimento das criancas e
jovens, seriam necessarios diferentes tipos de atividades. Assim, o
projeto de ensino do POLH desenvolveu-se com o apoio da instituicao
italiana “Associazione Piazza San Donato” na cidade de Florenca. A
minha atuacao depois do doutorado seguiu uma abordagem interdis-
ciplinar, incluindo experiéncia pessoal, descricao linguistica e didatica
da lingua, em um continuo de investigacao e agao.

Investigadora, educadora, mae, falante de heranca

A minha trajetdria linguistica esta profundamente marcada pelo
contacto com o portugués enquanto lingua de heranca. Nascida em
Portugal, o portugués foi, desde cedo, o elemento central da minha
identidade, uma fonte de afeto e pertenga até aos oito anos, altura em
que a minha familia se mudou para Franca. Nesse novo pais, iniciei
uma experiéncia de aprendizagem e adaptacao linguistica: o francés
entrou na minha vida, inicialmente como lingua estrangeira, mas,
com o tempo, tornou-se minha e influenciou as minhas percecoes
do mundo, tendo o portugués sido relegado a um segundo plano. Por
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vontade dos meus pais, frequentei aulas de portugués como lingua de
heranca nos cursos paralelos do Instituto Camoes, ao nivel do ensino
primario, o que se revelou decisivo na valorizacao da lingua portu-
guesa enquanto elemento identitario e afetivo. Contudo, foi através
das associacoes portuguesas que consegui aprofundar a ligacao com a
lingua portuguesa, numa altura em que as ofertas de ensino da lingua
em Franca eram escassas.

Essa aprendizagem motivou-me a ingressar num curso univer-
sitario sobre lingua e cultura portuguesas. Em 1990, na Universidade
de La Sorbonne, iniciei a minha investigacao sobre o ensino do portu-
gués lingua de heranca, que continua até hoje, abrangendo o estudo
das variedades da lingua portuguesa e o seu ensino enquanto lingua
pluricéntrica. A valorizacao do portugués de heranca é mais do que
uma prioridade académica; € uma questao de preservagao de identi-
dades, de afirmacao cultural e de reconhecimento da diversidade que
enriquece as nossas sociedades. O portugueés de heran¢a nao é apenas
uma lingua, é um simbolo vivo de resiliéncia, de historia partilhada e
de esperan¢a num futuro em que todas as vozes, todas as trajetorias,
possam ser reconhecidas e celebradas. Respeitar, proteger e promover
essa lingua é, assim, um compromisso que todos devemos assumir,
porque, no fundo, trata-se de construir uma sociedade mais inclusiva,
mais justa e mais enriquecida pelas nossas multiplas identidades.

2. APRESENTACAO DO VOLUME 5

Com o intuito de contribuir para o fortalecimento desses elos
emocionais, sociais, culturais, educacionais e académicos, organiza-
mos este quinto volume da cole¢ao O POLH na Europa: Portugués como
Lingua de Herang¢a. Mais especificamente, este volume é o resultado
das investigacoes e experiéncias didaticas apresentadas no VI SEPO-
LH (VI Simpésio Europeu sobre o Ensino do Portugués como Lingua
de Heranga) em 2023, sob o tema principal “Da Gestao a Formagao”,
realizado pelo Centro de Investigacao em Didatica e Tecnologia na
Formacao de Formadores (CIDTFF) da Universidade de Aveiro, sob a
organizacao local de Rosa Maria Faneca.
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De maneira singular, o volume que aqui se apresenta é um balan-
co das investigacoes apresentadas no simpdsio, ampliando o campo de
estudos com argumentos abordados em torno de cinco eixos temati-
cos, entre eles: gestao e politicas linguisticas educativas e familiares;
formacao dos atores educativos; ensino e aprendizagem do POLH, com
a perspectiva didatica da inovacao pedagdgica e tecnoldgica; constru-
cao de saberes, com pesquisas-acao e desenvolvimento de conceitos
e teorias, e avaliacao em contexto POLH. Esses eixos temdticos estao
relacionados nas 17 contribui¢oes dos autores e autoras, seguindo,
como no volume anterior, a divisdo em trés secoes. A primeira secao,
“Pesquisas em POLH”, traz a luz investigacoes que discutem dife-
rentes panoramas do ensino no contexto do POLH, desde pesquisas
relacionadas a politicas linguisticas a aspectos especificos ligados a
fatores linguisticos, sociais, culturais e religiosos da aquisicao e do
planejamento linguistico familiar, e que, portanto, considera-se os
fatores relacionados a formacao docente e ao carater pluricéntrico da
lingua portuguesa e da diversidade linguistica e cultural nacionais.

Ao refletirem sobre os encontros e desencontros que podem
ocorrer nas acgoes pedagogicas, o volume da sequéncia a segunda
secao, “Praticas em POLH”, com discussoes pertinentes em torno
dos processos de ensino e aprendizagem do POLH, que, ao longo
das ultimas duas décadas, tém sido compartilhados em simpdsios e
congressos. O compartilhamento de diferentes percursos didaticos e
paradidaticos manifesta-se como uma das caracteristicas do SEPO-
LH, evidenciando a sua particularidade em compartilhar e construir
saberes coletivamente, uma vez que, de forma criativa, tém ajudado
a superar os entrelaces que existem diante do conjunto heterogéneo
dos perfis de aprendizes falantes de heranca, com repertérios linguis-
ticos constituidos por identidades culturais hibridas e em formacao.
Além disso, o carater plural do evento, no que diz respeito as varie-
dades da lingua portuguesa, tem alcancado pesquisadores, docentes,
educadores e familias, em prol de uma didatica de POLH consciente
e humanizada, presente em um mundo cada vez mais multilingue.
Esse carater plural também é refletido neste volume, ao apresentar
os textos na variedade da lingua portuguesa em que foram original-
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mente escritos. Acresce ainda a preferéncia pelo uso da sigla POLH
ou PLH de cada autor/a; para uma discussao mais aprofundada sobre
as diferentes siglas, consulte Souza e Barbosa (2020).

Reconhece-se, nesse sentido, que 0s processos de aquisicao e de
ensino nao sejam uma consequéncia natural das relagoes familiares
na comunidade acolhedora. Dessa forma, a terceira e tltima secao,
“Projetos em POLH”, descreve o trabalho de trés iniciativas que de-
senvolvem agOes conscientes e objetivas na direcao de uma apren-
dizagem que tem como escopo ensinar e valorizar, além do POLH, as
experiéncias culturais e o desenvolvimento identitario e seus falantes
em suas comunidades. As duas primeiras iniciativas fazem parte da
rede do Ensino de Portugués no Estrangeiro (EPE) organizado pelo
Camoes, Instituto da Cooperacao e da Lingua, I.P. A terceira iniciativa
estd ligada a acoes da comunidade brasileira no Japao. Aproveitamos
pararessaltar que, apesar do nosso foco ser as instituicoes que atuam
na Europa, estimulamos a troca de experiéncias e conhecimentos
sobre o Portugués como Lingua de Heranga em todo o mundo. Assim,
achamos relevante compartilhar nesse volume informacoes de uma
instituicao que funciona em outro continente.

Secao I: Pesquisas em POLH

O capitulo 1, intitulado “Reflexdes acerca das agoes glotopoliticas
para o ensino do portugués na Itdlia”, de Ana Luiza Oliveira de Sou-
za, discute aspectos relevantes das politicas linguisticas de macro e
microplanejamento (Liddicoat & Baudaulf, 2008) relacionadas com
a introducao da lingua portuguesa no ensino fundamental e médio
na Italia. Além do quadro institucional e formal de ensino, o texto
destaca a importancia da intervencao de agentes nao institucionali-
zados, como familias e comunidades escolares locais, que promovem
0 acesso ao ensino da lingua. Conclui-se que, para além das acoes
atuais, é necessario reforcar as politicas publicas especificas para
o ensino de portugués enquanto lingua estrangeira e de heranca,
especialmente em contextos de jovens migrantes, descendentes de
falantes de paises de lingua portuguesa.
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O capitulo 2, intitulado “Contribuicées de andlises linguisticas
para o ensino de Portugués como Lingua de Heranga”, foi escrito por
Denise Barros Weiss e Maira Candian. Nesse trabalho, realca-se a im-
portancia da relacao entre a ciéncia linguistica e a pratica do professor
que trabalha com falantes de lingua de heranca. O capitulo apresenta
uma revisao de quatro estudos em diversos contextos linguisticos
(Weiss & Candian, 2019), analisando habilidades linguisticas desses
falantes, comparando-as com as de falantes de lingua estrangeira. As
investigacoes evidenciam conhecimentos metalinguisticos, compe-
téncias sociopragmaticas e morfossintaticas, sobretudo na producao
do subjuntivo, bem como habilidades de percepcao, compreensao
oral e caracteristicas fonéticas e dialetais do portugués brasileiro.
Segundo as autoras, esses estudos sao essenciais para a superagao de
insegurancas dos aprendizes e a promo¢ao de maior autoconfianca.

As escolas complementares no Reino Unido existem ha mais de
60 anos com o objetivo de preservar o patrimonio linguistico e cultu-
ral de varias comunidades de imigrantes, dentre elas, a brasileira. O
capitulo 3, “Religido em escolas complementares: crengas de professo-
ras brasileiras na Inglaterra”, de Ana Souza, apresenta um estudo em
andamento que acrescenta o aspecto religioso no ensino de portugués
brasileiro como lingua de heranca. Uma andlise é feita sobre o modo
que documentos oficiais sobre essa vertente de ensino abordam as
questoes religiosas. Ademais, a partir das percepc¢oes de professoras
de uma escola brasileira na Europa, discute-se as oportunidades e os
desafios de integrar a religiao nas politicas linguisticas. Os resultados
contribuem para uma compreensao mais aprofundada da relacao
entre religiao e lingua nesse contexto de escolas complementares.

O capitulo 4, “As visdes de professores de PLH sobre o bilinguis-
mo dos seus alunos: propostas para a prdtica”, de Maria de Lurdes
Gongalves e Cristina Flores, apresenta propostas de intervencao dos
docentes, dentro e fora da sala de aula, para promover a valorizacao
do bi/plurilinguismo. A partir de uma oficina de formacao junto de
professores portugueses no contexto suico, o estudo organiza-se em
duas etapas: a primeira, com uma investigacao por inquérito com 54
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professores, analisa as suas opinioes sobre a convivéncia entre a lingua
de heranca e as linguas maioritarias; a segunda, recolhe propostas de
atividades didaticas e sensibilizacao desenvolvidas pelos formandos.
O capitulo apresenta quatro propostas com o objetivo de promover a
consciéncia do uso do “code-switching”, reforcar a mediacao linguis-
tica e capacitar os docentes para valorizar as multiplas identidades
linguisticas, reconhecendo o impacto do bi/plurilinguismo na cons-
trucao da identidade dos alunos e na afirmacao das suas preferéncias
linguisticas.

O capitulo 5, “Teoria e prdtica na formagao de professores de
portugués: pesquisa-agdo na Universidade Aix-Marseille”, de Brizzida
Caldeira, apresenta a aplicagao da metodologia de pesquisa-acao no
curso de formacao de professores de portugués na Universidade Aix-
-Marseille, Franca, entre 2021 e 2024. O estudo foca na relacao entre
teoria e pratica, identificando dificuldades dos formandos em integrar
esses saberes. O corpus inclui o programa da disciplina, producoes
de doze participantes e percepc¢oes pessoais recolhidas através de
formularios e relatérios finais. Com base na concepcao de “professor
reflexivo” (Schon, 1995; Pimenta, 2022), os resultados indicam uma
forte ligacao entre a formacao e as mudancas na percepcao dos do-
centes, promovendo uma reflexao critica e melhorias continuas no
processo de formacao.

Reconhecer e valorizar as Linguas de Heranca no ambiente esco-
lar tem sido fundamental para promover uma abordagem verdadeira-
mente inclusiva e intercultural nas escolas portuguesas, onde cerca
de 140.000 alunos no ano letivo de 2023/2024 eram provenientes de
187 nacionalidades diferentes. Assim, o capitulo 6, “Portfélio Euro-
peu de Linguas na promogdo das Linguas de Heranga: uma abordagem
intercultural”, escrito por Francisco Rocha e Rosa Maria Faneca, apre-
senta dados recolhidos no ambito do projeto VaBiola (Valorizagao das
biografias linguisticas dos alunos: uma proposta digital), que analisa
as representacoes de professores, pais e alunos relativamente ao tema
em apreco. Neste capitulo, destaca-se a importancia de reconhecer
e reforcar a implementacao de praticas educativas que promovam
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uma abordagem inclusiva e intercultural com foco na valorizacao do
repertorio linguistico dos alunos, tal como é preconizado no Portfélio
Europeu de Linguas (PEL), contribuindo para o desenvolvimento e
reconhecimento da diversidade linguistica como recurso pedagégico.

Sonia Rita Melo desenvolve, no capitulo 7, intitulado “(Des)
construindo cidaddaos interculturais nas aulas de POLH: um projeto de
investigagdo-agdo”, um projeto realizado em cursos de POLH na Suica
alemanica, com alunos de nivel B1 (11-14 anos). A autora parte da
questao de como o ensino do portugués como lingua pluricéntrica
contribui para a formacao de cidadaos interculturais, tendo elaborado
uma unidade didatica aplicada em 2022/2023. Com uma abordagem
qualitativa, baseada em questionarios, observacao e registros mul-
timodais, os resultados revelam que os estudantes passaram a atuar
como mediadores interculturais, fortalecendo a sua cidadania e com-
peténcias de dialogo em contextos pluriculturais.

Secao Il: Praticas em POLH

Neste capitulo 8, intitulado “Literatura de cordel: de patriménio
cultural a estimulo da competéncia escrita no POLH”, a autora Camila
Lira apresenta um projeto pedagogico que visa valorizar a literatura
de cordel como recurso para promover a competéncia escrita em
turmas de Portugués como Lingua de Heranca. Através de atividades
de escrita, oficinas de xilogravura e producao de folhetos, o projeto
incentiva os alunos a explorarem a sua criatividade e a conhecerem
melhor a cultura brasileira. A autora evidencia que esse patrimonio
cultural contribui para um ambiente de aprendizagem motivador
e enriquecedor, fortalecendo competéncias essenciais na lingua de
heranca, mesmo em contextos de grande diversidade linguistica.

No capitulo 9, intitulado “Gamificagdo: a autonomia do alu-
no e o design de jogos nas salas de POLH”, a autora Erika Karina
de Oliveira apresenta uma analise do uso da gamificacao como
ferramenta pedagdgica no ensino de POLH. Através do design de
jogos, os alunos com idades entre os 8 e os 11 anos, numa escola
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em Londres, tiveram a oportunidade de explorar a literatura bra-
sileira, desenvolvendo autonomia, cooperacao e criatividade. O
estudo evidencia que a gamificacao favorece a motivagao, o envol-
vimento emocional e a retencao de conteddos, promovendo uma
aprendizagem interativa e significativa que reforca a identidade
cultural dos estudantes.

No capitulo 10, “A construgdo do sujeito nos trilhos da lusofo-
nia”, as autoras Danielli Dartico S. Simoes, Elizabeth Neves Ferreira,
Mariana Vieira Martins e Rita Maria de Albuquerque Dorneles ex-
ploram a importancia de praticas pedagdgicas inovadoras no ensino
de POLH. Através de um workshop com profissionais, centrado na
tematica da lusofonia e na exploracao estética do quadro «Estrada
de Ferro», de Tarsila do Amaral, promoveram-se atividades de escrita
colaborativa com alunos do 4.° ano. A experiéncia demonstra que
abordagens mais dinamicas e ladicas favorecem o desenvolvimento
de competéncias linguisticas e reforcam a identidade cultural dos
estudantes.

O capitulo 11, intitulado “Olimpiadas de Portugués como Lin-
gua de Heranga: desenvolvimento das provas na Irlanda”, de Aline de
Almeida Gandra, descreve a organizacao, aplicacao e avaliacao da
terceira edicao das Olimpiadas de Portugués como Lingua de He-
ranca, realizadas em 2023 na Irlanda. Como iniciativa do governo
brasileiro, a prova, elaborada pela autora e pela professora Gabriela
Rampazo, incluiu etapas escritas e orais adaptadas as diferentes
faixas etarias (4-6, 7-9 e 10-12 anos), inspiradas no livro Palavras
ao Mar. O artigo detalha a metodologia de avaliacao, abordando o
perfil linguistico das criancas e o uso do Quadro Europeu Comum de
Referéncia, além de discutir os desafios do bilinguismo de heranca
e a necessidade de critérios ajustados a realidade dos falantes de
heranca na Irlanda.

O capitulo 12, “A importdncia do lidico e a sua influéncia no
ensino do POLH”, de Elaine Silva de Lima Fiorin e Lilian Mara Melazi
de Oliveira Nazareth, destaca a relevancia do uso da ludicidade como
ferramenta pedagégica no ensino do POLH. Através da partilha de

28



O POLH NA EUROPA - PORTUGUES COMO LINGUA DE HERANCA — VOLUME 5

praticas educativas, as autoras defendem um método que enriquece
o processo de aprendizagem, tornando-o mais dinamico, atrativo e
integral. Com base na experiéncia de sala de aula, o capitulo evidencia
como a ludicidade promove um ambiente mais significativo e moti-
vador para os alunos, inspirando professores a incorporar praticas
ltidicas no ensino do POLH, a fim de potenciar o desenvolvimento
dos estudantes e reforcar o interesse pela lingua e cultura de heranca.

Ao abordar a proposta de enriquecimento curricular no ensino
de POLH, Jessika Rabello apresenta, no capitulo 13, o projeto ““Ter-
ceira Hora”: uma proposta de enriquecimento curricular no ensino de
POLH?”, que reorganiza os agrupamentos por faixa etaria em grupos
tematicos interdisciplinares. O objetivo é promover o uso auténtico
da lingua em contextos significativos, através de atividades como
capoeira, roboética, contagao de histérias, dramatizagao, produgao
de documentarios, entre outras. Inspirado em abordagens como o
CLIL e praticas centradas no aluno, o projeto valoriza a identidade
cultural, reforca a autoestima linguistica e estimula o envolvimento
dos aprendentes. O capitulo sugere que essas experiéncias possam
ser adaptadas para outras realidades de ensino de linguas de heranca,
expandindo as possibilidades de pertencimento e aprendizagem.

Focando na promocao do POLH na infancia, Priscila Pimenta,
no capitulo 14, apresenta o “Clube da leitura: uma estratégia didd-
tica para fortalecer o POLH na familia”, um projeto desenvolvido na
instituicao Linguarte, em Munique, Alemanha, dirigido a criancas
de 3 a 6 anos com proficiéncia em portugués nivel Al. O objetivo é
incentivar a leitura em portugués no ambiente familiar, reforcando
o vinculo familiar através da leitura partilhada, e estimular o de-
senvolvimento de competéncias orais e interpretativas. Ao longo de
16 semanas, as criancas levaram livros e fichas para casa, propor-
cionando uma experiéncia continua com o idioma, apoiada pelos
familiares. Em sala, o clube integrou rodas de conversa e concluiu
com um piquenique e uma exposicao, promovendo o envolvimento
familiar, o uso do idioma e o refor¢co da comunidade de falantes de
portugués na infancia.
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Secao lll: Projetos em POLH

O capitulo 15 “Celebrando dias mundiais com ciéncia com trocas
de cartas em lingua portuguesa”, de Sandra Mourinha Chaves, Ana
Rodrigues, Beatriz Matos, Jacinto Mathe, Joana Moscoso, Mariana R.
P. Alves e Rafael Galupa, apresenta a iniciativa “Cartas com Ciéncia”,
uma associacao sem fins lucrativos que visa combater desigualdades
sociais através da divulgacao da ciéncia e do conhecimento. Desde
2020, essa organizacao promove programas de troca de cartas em
lingua portuguesa entre cientistas e estudantes de contextos socio-
economicos desfavorecidos, incluindo alunos da rede de Ensino de
Portugués no Estrangeiro (EPE) do Camoes I.P. Os resultados indicam
que a experiéncia é altamente positiva, contribuindo para a aquisicao
de novo vocabulario e conhecimentos cientificos, além de reforcar a
importancia da lingua portuguesa na divulgacao da ciéncia junto de
criangas e jovens.

Intitulado “Portugal em 7 cores: promogao da identidade cultural”,
de Paula Rodrigues e Rute Venancio, o capitulo 16 apresenta um
projeto que visa reforcar as competéncias culturais e linguisticas de
aprendizes de lingua de heranca. Através de uma metéfora colorida,
o projeto explora temas das culturas portuguesa e suica, promoven-
do o reconhecimento das semelhancas e diferencas. Com cinco anos
de implementacao, os resultados indicam que a participacao ativa,
apoiada em tecnologias apelativas e nos sentidos, favorece uma
aprendizagem diferenciada, eficaz e significativa, contribuindo para
a construcao de identidade e cidadania.

O capitulo 17, intitulado “Construir ARTEL: Portugués como
Lingua de Heranga no Japdo” e escrito por Luzia Tanaka, apresenta
uma iniciativa brasileira situada em Sakai, Osaka. Ha quase 17 anos,
Construir ARTEL promove o ensino do Portugués como Lingua de
Heranca para criancas e jovens brasileiros residentes no Japao.
Originariamente concebido como creche, o projeto evoluiu para
uma acao educativa intercultural que combina praticas bilingues
e comunitarias, valorizando os saberes familiares e a identidade
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cultural dos participantes. Com base nos estudos de Paulo Freire e
Vygotsky, a abordagem promove uma educacao dialogica, afetiva e
transformadora. O texto descreve o percurso da iniciativa, perfil dos
educadores, familias envolvidas e as atividades desenvolvidas, desta-
cando conquistas e desafios, como as barreiras linguisticas e os casos
de TEA e TDAH. Conclui salientando o impacto positivo na formacao
identitaria, autoestima e integracao social dos alunos, reforcando a
importancia da educacao enquanto mediacao cultural e social.

Em suma, esperamos que essa coletanea faca jus a mencao feita
por Ortiz Alvaréz (2018) ao afirmar que o SEPOLH é um dos atores
no ambito internacional a contribuir para a politica de promocao e
difusao da lingua portuguesa. Esperamos continuar exercendo esse
papel e aproveitamos para reconhecermos, mais uma vez, as con-
tribuicoes de Maria Luisa para a drea de Portugués como Lingua de
Heranca. Sua memoria estard sempre em nos.

Ana Luiza de Oliveira Souza
Florenca, 30 de junho de 2025

Ana Souza
Londres, 30 de junho de 2025

Rosa Maria Faneca
Aveiro, 30 de junho de 2025
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CAPITULO 1

REFLEXOES ACERCA DAS ACOES GLOTOPOLITICAS
PARA O ENSINO DO PORTUGUES NA ITALIA

Ana Luiza Oliveira de Souza
Universidade de Pisa (Centro Linguistico), Itdlia

1. INTRODUCAO

O ensino do portugués em contexto italiano esta presente em
25 universidades publicas! e inclui, além do ensino da lingua, o
ensino da linguistica, da literatura e teorias tradutérias?. Em 2014,
houve o impulso do Ministério da Instrucao e Pesquisa (MUR)
ao introduzir algumas linguas estrangeiras no curriculo escolar,
sendo o chinés (mandarim), o arabe, o portugués, o hebraico, o
japoneés e o neogrego incluidas no elenco de linguas que podem
ser escolhidas pelas escolas, em adicao ao ingleés, frances, espa-
nhol e alemao. Contudo, nao se fala decididamente da inclusao
da lingua portuguesa no ensino fundamental, ainda que os fluxos
migratorios oferecam uma nova configuracao demografica ao pais,
e possa ser também usada como lingua de heranca por jovens com
background migratério®. Sendo assim, outros agentes e ambientes

1 S@o 97 o numero de institui¢des de ensino superior na Italia, sendo 67 institui¢des publicas e 20
institui¢des legalmente reconhecidas. Dados disponiveis em: https://www.miur.gov.it/istituzioni-
-universitarie-accreditate. Acesso em 30 jun. 2026.

2 Sobre o ensino de lingua portuguesa nas universidades sera argumentado neste capitulo na subsegao 3.2.

3 Acerca do ensino do portugués na Italia, e em especifico, em ambito universitario, muitos pesquisa-
dores ja trataram do argumento. Assim, veja: Castagna (2021); Cecilio (2015); Russo (2014 [2008],
2016, 2021).
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nao institucionalizados tém se juntado a promocao do acesso a
aprendizagem do portugueés.

Em contexto italiano, de modo geral, agentes comunitarios e
educadores interessados no ensino de uma determinada lingua e
cultura dirigem acdes voltadas ao planejamento linguistico escolar
e familiar, influenciando as politicas linguisticas locais (Oliveira de
Souza, 2023). Para o ensino da lingua portuguesa, tais acoes de in-
centivo tém sido realizadas por professores e familias com apoio (ou
nao) das instituicoes.

O presente capitulo tem como objetivo trazer reflexoes acer-
ca das acgoes glotopoliticas realizadas para a implementacao do
portugués em contexto italiano, tanto no ensino formal quanto
no ensino nao formal. Para isso, apds essa introducao, serao apre-
sentados os conceitos relacionados aos termos glotopoliticas na
préxima secao, politicas e planejamento linguisticos com o objetivo
de refletir sobre o impacto do percurso realizado para a consoli-
dacao do ensino dessa disciplina linguistica em escolas italianas.
Apresentam-se, nas subsecoes, 0os conceitos teodricos de dois ni-
veis de planejamento linguistico e, em seguida, o panorama das
comunidades de lingua portuguesa residentes na Italia. Descreve-
-se, entao, as intervencgoes glotopoliticas realizadas pelos agentes
sociais da comunidade brasileira que trabalham com o Portugués
como Lingua de Heranca (POLH) na cidade de Florenca, na regiao
da Toscana. Também se descreve o histdrico de acoes glotopoliticas
realizadas pela instituicao escolar da cidade de Arezzo que, desde
2014, com o auxilio de professores, tentam implementar a discipli-
na no ensino formal. Em sintese, esses dois tipos de interveng¢oes
realizadas na Toscana com o objetivo de inserir o ensino formal
de portugués nas escolas e ensino nao formal de POLH sao vistos
como duas acoes glotopoliticas de microplanejamento. Minhas con-
sideragoes finais sugerem a necessidade de agoes oficiais futuras a
fim de que se possa implementar, além do portugués como lingua
estrangeira, também o ensino formal do POLH em escolas italianas.
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2. DEBATES GERAIS SOBRE GLOTOPOLITICA, POLITICAS E
PLANEJAMENTOS LINGUISTICOS

Desde a construcao dos estados-nacoes na Europa, tem-se visto
um forte debate a respeito das questoes linguisticas direcionadas ao
desenvolvimento do multilinguismo e plurilinguismo* da sociedade
europeia. A prépria constituicado da Comunidade Economica Euro-
peia (CEE) de 1957° havia reforcado como prioridade a atuacao de
intervencoes relacionadas as politicas linguisticas, considerando os
principios fundamentais para o desenvolvimento socioeconomico
dos seus estados membros, ou seja, os fatores ligados as linguas ofi-
ciais e minoritarias, reforcando a promocao e a tutela do patrimonio
linguistico e cultural europeu.

Essas sao questoes ligadas aos estudos da area de Politicas
Linguisticas dos estados-nacoes que, diante dos diferentes pa-
rametros e acoes relacionadas a promocao e protecao de linguas
oficiais e linguas minoritarias, tém como estratégias diferentes
instrumentos de implementacao e gestao das linguas. Tedricos
americanos e europeus (Fishman, 2011; Garcia, 2010) observam a
relevancia da diferenciacao entre os termos “politica linguistica” e
“planejamento linguistico”, conceitos que muitas vezes sao usados
como sindnimos e, no entanto, referem-se as acoes de diferentes
naturezas. De acordo com Liddicoat e Baudaulf (2008), entende-se
por planejamento linguistico um recipiente dentro do qual as poli-
ticas linguisticas sao atuadas e, dependendo das dreas de interesse
e intervencao, reconhece-se trés subdivisoes: planejamento de
corpus, planejamento de status e planejamento de aquisi¢do. Para
esse capitulo, o objeto de investigacao limita-se, em particular, a
esfera do planejamento de aquisicao, uma vez que o texto aborda
a andlise do conjunto de intervencdes publicas e privadas voltadas

4 Em relag@o ao multilinguismo na Italia, Tosi (2008) afirma que diferentes linguas nao oficiais, os
“dialetos”, sdo amplamente faladas em comunhio com a lingua nacional em diferentes areas da
peninsula. Estdo enraizadas no contexto historico desse pais no qual a unificagdo tardia manteve a
diversidade linguistica de maneira singular na Europa.

5 Tratado de Roma de 25 de margo de 1957, tratado que constitui a comunidade econémica europeia.
Disponivel em https://www.europarl.europa.eu/about-parliament/pt/in-the-past/the-parliament-
-and-the-treaties/treaty-of-rome. Acesso em 30 jun. 2025.

37


https://www.europarl.europa.eu/about-parliament/pt/in-the-past/the-parliament-and-the-treaties/treaty-of-rome
https://www.europarl.europa.eu/about-parliament/pt/in-the-past/the-parliament-and-the-treaties/treaty-of-rome

O POLH NA EUROPA - PORTUGUES COMO LINGUA DE HERANCA — VOLUME 5

a aumentar o namero de falantes potenciais de uma lingua, neste
caso, do portugueés.

Ja os estudos sob a perspectiva da Politica Linguistica em
Spolsky (2004), por exemplo, descrevem varios dominios sociolin-
guisticos de planejamentos que vao desde a¢oes de tipo macro (de
agéncias nacionais, internacionais e politicas nacionais) aquelas
de tipo micro (de familias, escolas, organizacdes religiosas, local
de trabalho, governo local e os municipios) onde as questoes de
planejamentos podem ocorrer de formas mais ou menos conscientes
e (des)continuas. Tais intervencdes, chamadas por Spolsky (2004,
2012) de “gerenciamento linguistico” consideram estratégias e
abordagens que estabelecem percursos e valores, pois reconhecem
a necessidade continua de adequacoes a situacoes que podem ser
especificas e mutaveis em uma certa comunidade. Assim, o autor
observa quatro dimensoes que sofrem intervenc¢oes dentro do ambito
das politicas linguisticas: as dimensoes supranacional, nacional,
regional e local (familiar).

O termo “glotopoliticas” comecou a ser usado por diferentes
tedricos na Europa, desde os anos 1980. Ao ampliarem o escopo das
politicas e planejamentos linguisticos, esses estudiosos buscavam
reivindicar o carater critico dos estudos sociolinguisticos. Como es-
clarecem Galli e Lagares (2024), o termo passa a ser empregado dentro
dos estudos da linguagem pelos sociolinguistas franceses marxistas
Louis Guespin e Jean Baptiste Marcellesi, sem o propésito de substituir
o termo “politica linguistica”, uma vez que “o objeto de estudo nao
é a lingua-em-si, mas as relacoes, no individuo social, entre pensa-
mento e linguagem” (Guespin e Marcellesi, 2022 [1986], p. 17, apud,
Lagares e Galli, 2024, p.6). Contudo, o escopo em ampliar a visao dos
estudos sociolinguisticos em termos de politicas e planejamento ja
era evidente desde os anos 1960, pois o foco dos estudos considerava:

[...] as formas como os falantes manipulam os seus re-
cursos linguisticos de acordo com o contexto, sobretudo
em situacoes multilingues, quando devem decidir qual
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lingua vao utilizar em determinadas situagoes, ou de que
maneira vao usa-las, numa dimensao micropolitica que
estd presente em todo intercAmbio comunicativo. Quan-
do uma familia de lingua em situacao minoritéria ou de
imigracao, por exemplo, adota praticas de linguagem
especificas em relacao ao uso do seu idioma com os/as
filhos/as, no sentido da transmissao intergeracional ou
da substituicao, condicionada pelas circunstancias so-
ciais, ela esta aplicando, de fato, uma politica linguistica
(Lagares e Galli, 2024, p.6).

Assim, o termo glotopolitica considera como foco de seus es-
tudos as dimensoes historicas, politicas, culturais e antropologicas
dos usos da lingua, a fim de compreender o papel de determinada
escolha linguistica na construcao identitaria dos sujeitos e suas
relacoes. Tais estudos assumem uma visao critica das politicas e
gerenciamentos linguisticos, comprometendo-se em explicar as
estratégias e percursos para a interacao e escolha de uma deter-
minada lingua minoritdria ou maioritdria, ou ainda, a introducao
de uma lingua no ensino formal em comunidades fronteirica, onde
h4 uma situacao de contato, ou seja, com outras situacoes sobre as
quais as intervencoes sao compreendidas a partir de duas funcgoes:
evocar praticas sociais da linguagem e designar andlises (Guespin;
Marcellesi, 1986).

A seguir, as intervencdes de politicas e planejamento linguis-
ticos sao delineadas para compreender posteriormente, a partir de
uma visao glotopolitica, os aspectos criticos envolvidos no micro e
no macroplanejamento linguistico realizado a nivel familiar e de
comunidade.

2.1 Macro e microplanejamento linguistico e suas influéncias
nas escolhas comunitarias

As agoes do planejamento podem ser realizadas tanto por
instituicoes quanto por grupos de cidadaos, influenciando todas as
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instancias envolvidas. Para compreender melhor, uma abordagem
que assume a relacao entre os aspectos da linguagem, da sociedade e
suas politicas é uma abordagem que considera uma série de agentes
sociais a nivel macro e micro, que interagem com maior ou menor
formalidade em suas comunidades locais (Cf. Liddicoat e Baudauf,
2008). Numa visao glotopolitica (Guespin; Marcellesi, 1986), as in-
tervencoes podem surgir associadas as questoes sociais criticas re-
lacionadas a nao valorizacao das linguas dos imigrantes nos espacos
de imigracao, cujos dois niveis de planejamento entram em conflito
em dominios diferentes.

As relagdes entre os niveis macro e microplanejamento podem
ser ilustradas conforme a figura 1 a seguir. Observa-se que as rela-
coes de poder e equilibrio podem ocorrer entre diferentes grupos de
agentes.

A figura 1 tem como base os estudos de Haarmann (1990, apud
Liddicoat e Baudauf, 2008) ao demonstrar a relevancia da intervencao
dos grupos de agentes relacionados ao planejamento de tipo macro
(entidades governamentais) e micro (associagoes, familias, individuos
e grupos em geral). Diferentes pesquisas (Winter e Pauwels, 2008; Siew,
2008; Fishman, 2011) admitem que, muitas vezes, sao os agentes locais
que impactam o funcionamento do macroplanejamento, bem como o
alcance de resultados especificos relacionados as politicas locais.

Figura 1. Influéncias reciprocas entre os niveis do Planejamento Linguistico

Nivel macro: Instituicbes do

v governo e escolas

Nivel micro: agentes
locais, liderangas e
associagbes

Fonte: Elaboracao prépria.
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Torna-se evidente para nds, pesquisadores e professores de lin-
gua portuguesa em contexto internacional, que determinadas acoes
geradas por politicas linguisticas a nivel macro necessitam de propos-
tas e intervengodes coletivas, ou até mesmo individuais e familiares,
para que ocorram efeitos educacionais considerdveis com poder de
impactar os planejamentos do tipo macro. Ao mesmo tempo, para que
acoes sejam eficazmente realizadas, sdo necessarios espacos onde os
agentes, educadores e instituicoes locais possam agir e influenciar o
macroplanejamento, ou seja, as politicas nacionais (Spolsky, 2004).

Como se pode observar, nesse estudo, a diversidade dos grupos
linguisticos minoritarios presentes na Italia (entre minorias recen-
tes e imigrantes) parece mostrar algumas prioridades na educacao
linguistica, ou seja, pensando nas linguas estrangeiras que podem
ser ensinadas na escola publica tendo em vista o grande namero de
falantes de origem migratoria. No caso da lingua portuguesa, observa-
-se diferentes ag¢oes glotopoliticas atuantes nesse pais, seja através
de grupos comunitérios e familiares, seja a partir de instituicoes e
professores universitarios para implementacao do ensino de portu-
gués como lingua estrangeira (PLE). Seguindo esse pensamento, antes
de apresentar as intervenc¢oes a nivel micro e macro, é necessario
compreender se a comunidade de lingua portuguesa se apresenta
em numero relevante na sociedade italiana. Para isso, na proxima
subsecao, tem-se o panorama das comunidades de lingua portuguesa
residentes na Italia.

2.2 Comunidades falantes de portugués na Italia

Em 1° de janeiro de 2024, os estrangeiros residentes no pais
contam com quase 5.308.000 cidadaos®, representando 8,5% da po-
pulacao nacional como mostra a Tabela 1:

6  Dados da populagdo estrangeira em pesquisa na pagina do Instituto de Estatistica Italiano. Dati Istat
(2024). Disponivel em: http://dati.istat.it/Index.aspx?DataSetCode=DCIS POPSTRRESI1#. Acesso
em 2 jun 2025.
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Tabela 1: Estrangeiros residentes na Itdlia em 1 de janeiro de 2024.

Outros 43.1%
Romeénia 21%
Albania 8.1%
Marrocos 8.1%
Republica Popular da China 6%
Ucrénia 4,9%
Filipinas 3.1%
Egito 2,9%
Paquistao 2,8%

Fonte: Adaptada de Dados Istat, 2024a.

Das primeiras 25 nacionalidades presentes na Italia, confirmam-
-se diferentes nacionalidades e suas linguas nativas (linguas de heran-
ca da 22 geracao), entre as quais podemos perceber as novas minorias
linguisticas do pais: os cidadaos da Roménia e da Reptblica Popular
da China, além dos paises de lingua arabe, que incluem o Marrocos, o
Egito, a Tunisia e outros paises. As comunidades hispano-americanas
encontram-se em nimero menor, onde o Brasil ocupa o 22° lugar.

Entre as nacionalidades que tém o portugués como lingua ofi-
cial, encontra-se o Brasil. Com base nos dados de 2024 do Instituto
Nacional de Estatistica Italiano (ISTAT), observa-se a Tabela 2:

Tabela 2: Falantes de lingua portuguesa na Italia

Brasil 51.125
Portugal 7.064
Cabo Verde 3.673
Guiné-Bissau 2.348
Angola 1.134
Mog¢ambique 362
Timor-Leste 93
Sao Tomé e Principe 24

Fonte: Adaptada de Dados Istat, 2024a.
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Na tabela 2, referente ao nimero de residentes pertencentes as
comunidades de lingua portuguesa, é possivel observar a presenca
brasileira em 12 posicao, seguida de Portugal e Cabo-Verde, em 22 e
32 posi¢oes, respectivamente. Porém, o nimero de residentes inferior
a 3 mil cidadaos corresponde as comunidades de Guiné-Bissau, An-
gola, Mocambique, Timor-Leste e Sao Tomé e Principe. Ressalta-se,
entretanto, que esse conjunto de dados nao é totalmente exaustivo,
ou seja, compreende-se que a imigracao de cidadaos pertencentes aos
paises cuja lingua oficial é o portugués pode ser bem mais numerosa
se contarmos as pessoas que ja possuem a cidadania italiana, seja
através do tempo de permanéncia no pais europeu, seja por ascen-
déncia familiar” ou por matrimonio, por exemplo.

Com relacao a comunidade brasileira residente na Itélia, docu-
mentos consulares revelam que o pais acolhia um total de 159 mil
cidadaos brasileiros em 2023, de todos aqueles residentes no exte-
rior, cerca de 4,9 milhoes®. Isso significa dizer que os dados relativos
a comunidade brasileira vao além das informacdes da instituicao
italiana, concluindo que a permanéncia dos cidadaos brasileiros no
pais é expressiva, reforcando a ideia de que a imigragao de brasileiros
é constituida pelos préprios descendentes dos imigrantes italianos
do passado.

A partir dessa breve observacao sociodemografica, adiciona-se a
percepcao de que os estudantes que descendem de uma nacionalidade
de lingua portuguesa podem possuir ou ndo a cidadania italiana, po-
dem ter nascido de pais ou maes italianos em uma familia binacional,
podem ser adotados ou terem iniciado a escola no sistema italiano ao
chegarem no pais por diferentes motivos. Dito isto, para esses falantes,
se por um lado a experiéncia escolar de quem estudou exclusivamente
na Italia é, sem duvida, diferente daquela de um recém-chegado, com
experiéncias na educagao escolar no pais de nascimento, e depois, em

7  Durante as ultimas trés décadas, nota-se o forte retorno de cidaddos brasileiros a Italia em busca de
reconhecimento da cidadania italiana e de residéncia no pais.

8 Dados da populacdo brasileira (BRASIL, 2024). BRASIL. Ministério das Relagdes Exteriores.
Comunidade brasileira no exterior — ano-base 2023. Brasilia: Ministério das Relagdes Exteriores.
Disponivel em: https://www.gov.br/mre/pt-br/assuntos/portal-consular/BrasileirosnoExterior2023.
pdf. Acesso em: 27 jun. 2025.
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parte na Itdlia, por outro lado, a barreira linguistica ndo é a inica na
escola, pois pode ser acompanhada de problematicas interculturais
e de integracao. Acrescentam-se a essas situagoes as necessidades de
socializacao e de integracao com os pares da mesma idade; e infere-se
que nem sempre, dentro de casa, a lingua de comunicacao serd a lingua
familiar, ou seja, o portugués. Pode ocorrer, desse modo, a rejeicao
em continuar a falar a lingua dos genitores, mostrando-se como um
comportamento (consciente ou nao) pela busca de aceitacao social
entre os pares. Nesses casos, a lingua italiana passa a ser a lingua de
comunicacao que pode dominar as relagcoes dentro e fora de casa, e o
portugués pode ser esquecido, ou deixado em segundo plano.

A respeito desse assunto, os estudos de Vedovelli (2010) e Chini
(2018), revelam que de fato o italiano tem sido a lingua dominante
em contexto familiar entre os jovens de origem estrangeira residen-
tes na Italia. Juntamente com a lingua e cultura de origem, nota-se
que o italiano é uma lingua identitaria, nao somente uma lingua de
aprendizagem formal exclusivamente, nao representando nem uma
lingua materna (ou L1), nem uma L2, mas uma lingua que “contribui
na criacdo de um ambiente de contato, onde o individuo constréi e
reconstroi a prépria identidade, sobretudo, linguistica” (Vedovelli,
2010, p. 232).

Diante de tal realidade social e relacional familiar, na préxima
secao e subsecoes serao apresentadas algumas reflexoes a respeito
das acoes relacionadas ao macroplanejamento linguistico, ou seja,
aos decretos oficiais e regulamentos de institui¢oes governamentais
para a promocao e educacao linguistica em linguas de heranca (lingua
d’origine). Com base nesses regulamentos, serd possivel observar como
a comunidade brasileira e outros atores profissionais da educacgao se
apoiaram para a realizacao de acoes realizadas para a promogao e o
ensino do POLH, intervenc¢oes que sao relacionadas ao microplane-
jamento linguistico.
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3. QUESTOES ESPECIFICAS EM RELACAO A GLOTOPOLITICAS
E O ENSINO DE POLH E PLE

Em ambito italiano, as articulacoes dos poderes publicos regio-
nais, em termos de educacao linguistica, tém sido realizadas a partir
de regulamentos voltados para a valorizagao identitaria das linguas
e culturas de origem dos educandos. Ainda que nao sejam eviden-
ciados, tais regulamentos sao pensados para a populacao migrante,
porém nao se apresentam com estratégias especificas, dando énfase
a decisoes praticas a nivel micro, pois se trata apenas de prescricoes.
Tomamos como exemplo a lei italiana Lei n° 40 (6 de marco de 1998)
sob titulo Disciplina dell’immigrazione e norme sulla condizione dello
straniero, em seu artigo 36 Istruzione degli stranieri. Educazione inter-
culturale, o paragrafo 3 prescreve:

A comunidade escolar aceita as diferencas linguisticas e
culturais como um valor a ser posto como base do respei-
to mutuo, do intercambio entre culturas e da tolerancia.
Para tal fim, incentiva iniciativas destinadas a acolher,
proteger a cultura e a lingua de origem com a realizacao
de atividades interculturais comuns (Lei n° 40, de 6 de
margo de 1998)°.

Como se veé, nessa lei, além do acesso ao ensino regular e facili-
tacao da aprendizagem da lingua italiana, sao enfatizadas prescricoes
direcionadas as institui¢oes publicas para a integracao do imigrante
no que se refere a satde, educacao e a valorizacao da lingua de ori-
gem. No entanto, ndo prescreve recursos e estratégias de ensino para
tal aplicacao. Da mesma forma, outro regulamento de tipo macro de
politicas publicas é o da regiao da Toscana com a “Lei Regional, de 08
giugno 2009, n. 29”, Norme per I’accoglienza, l’integrazione partecipe e
la tutela dei cittadini stranieri nella Regione Toscana. No paragrafo 26

9  ALein®40 (6 de margo de 1998), Disciplina da imigragdo e normas sobre a condi¢do do estrangeiro,
em seu artigo 36 Instru¢do dos estrangeiros. Educagdo intercultural, no paragrafo 3. Disponivel
em https://www.normattiva.it/uri-res/N2Ls?urn:nir:stato:legge: 1998-03-06;40~art36. Acesso em:
27 jun. 2025.
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dessa lei, observa-se que tais normas nao estabelecem acoes especifi-
cas a serem realizadas, por isso mesmo, as intervencoes sao solicitadas
pelas associacoes de imigrantes, que se mobilizam a custos préprios.
Observa-se no paragrafo:

A Regiao promove o desenvolvimento da comunicacao
intercultural com os cidadaos estrangeiros que vivem no
territério com uma autorizagao de residéncia regular, em
particular através das seguintes acoes:

a. o ensino da lingua italiana e das nog¢oes basicas de
educacao civica para a promocgao da cidadania ativa;

b. a elaboracao de modelos regionais de protocolos de
recepcao multilingue para escolas e locais de trabalho;
c.aqualificacao de professores de italiano como segunda
lingua e de mediadores linguisticos e culturais;

d. o desenvolvimento de competéncias interculturais nos
servicos publicos e privados

e. a promogao de iniciativas artisticas, culturais, re-
creativas e esportivas para facilitar as oportunidades
de encontro e de intercambio, com atencao especial as
mulheres estrangeiras;

f. 0 apoio a manutencao da lingua e da cultura de origem;
g.a promocao e a valorizacao da presenca dos cidadaos
estrangeiros nos meios de comunicacgao e a valorizagao
dos mesmos meios como instrumentos de integragao.
(Raccolta normativa, 2009)°

Observa-se que, entre as sete prescricoes, a letra f. acrescenta a
importancia do “apoio 8 manutencao da lingua e cultura de origem”
na sociedade, ou seja, das linguas de heranca. Entretanto, a propria
lei nao oferece instrumentos como exemplos para que tal manuten-
cao seja atuada. Nota-se que existem leis voltadas para as politicas
de integracao dos imigrantes que focam nos direitos linguisticos

10 Norme per I'accoglienza, l'integrazione partecipe e la tutela dei cittadini stranieri nella Regione
Toscana, Art.5, paragrafo 27 “Normas para a recepgdo, a integracdo participada e a tutela dos ci-
daddos estrangeiros na regido Toscana”. Disponivel https://www2.immigrazione.regione.toscana.
it/?q=norma&doc=/db/nir/DbPaesi/leggi/ LRT2009-29.xml&datafine=20190401. Acesso em 30
jun. 2025

46


https://www2.immigrazione.regione.toscana.it/?q=norma&doc=/db/nir/DbPaesi/leggi/_LRT2009-29.xml&datafine=20190401
https://www2.immigrazione.regione.toscana.it/?q=norma&doc=/db/nir/DbPaesi/leggi/_LRT2009-29.xml&datafine=20190401

O POLH NA EUROPA - PORTUGUES COMO LINGUA DE HERANCA — VOLUME 5

da primeira e da segunda geracao de imigrados presentes em tais
regioes italianas'!, mas faltam instrumentos de consolidacao desse
regulamento, em outras palavras, a instituicao de um espaco publico,
a coordenacao com os agentes escolares e a introducao da disciplina
como matéria curricular (ou extraordindria no boletim escolar), entre
outras estratégias.

3.1 Acoes glotopoliticas para o ensino do POLH na Italia

Ap0s apresentar o panorama acima, busca-se aqui descrever
intervencoes glotopoliticas atuadas pela comunidade brasileira e
suas liderancas dentro do contexto educacional italiano, em especi-
fico, na cidade de Florenca, regiao da Toscana. Entende-se, ao usar
o termo “glotopoliticas”, as acoes sob uma visao critica dos estudos,
compreendendo assim: acoes e didlogos com a comunidade e com ins-
tituicdes governamentais, situando o uso natural e o ensino da lingua
portuguesa compartilhado com uma visao de educacao linguistica
que veé a relevancia do ensino na construcao de sujeitos plurilingues.

Em meus estudos atinentes (2020 e 2023), tratei das Politicas
Linguisticas Familiares (PLF) da comunidade brasileira voltadas para
a manutencao e valorizacao da lingua e cultura brasileiras na vida de
italo-brasileiros nascidos na Italia. Sob o viés da Linguistica Funcional
Baseada no Uso (Furtado da Cunha, 2011), a pesquisa encontra-se na
tematica das Linguas em Contato, em especifico entre o portugués
lingua minoritaria e de heranca e a lingua italiana e sua cultura. Em
meus estudos, tenho procurado demonstrar como as estratégias
atuadas em familia e na comunidade brasileira tém sido eficazes no
desenvolvimento da consciéncia cultural e competéncias linguisticas
desses grupos familiares, além de impactar as politicas linguisticas
locais das cidades onde se encontram as comunidades de brasileiros.

11 Citam-se as Leis regional da Regido Marcas, de 26 de maio de 2009, n°13, titulo em italiano: Dispo-
sizioni a sostegno dei diritti e dell 'integrazione dei cittadini stranieri immigrati, “Disposi¢des para
sustentar os direitos e a integragdo dos cidaddos estrangeiros imigrados ”. Disponivel em: http://
www.consiglio.marche.it/banche_dati_e_documentazione/leggirm/leggi/visualizza/vig/1613.
Acesso em 30 jun. 2025.
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A Casa do Brasil em Florenga (doravante “CBFlor”), situada na
regiao da Toscana, retine familias de brasileiros das cidades e pro-
vincias vizinhas. Sob o estatuto da Associazione Piazza San Donato,
desde 2014, leva adiante um projeto de transmissao da lingua e cultura
de herancga brasileira as criancas e adolescentes nascidos na Italia,
ou que chegaram do Brasil por motivos migratorios, de adocao, ou
simplesmente filhos e filhas de casais binacionais italo-brasileiros,
albanés-brasileiro, entre outros pares culturais. O projeto nasceu
pensando no forte crescimento da comunidade brasileira na cidade
florentina, tendo em vista a falta de ambientes integrados e conec-
tados culturalmente que pudessem estimular e promover a lingua
materna dos imigrantes, além de proteger, ao mesmo tempo, sua
histéria linguistica e cultural.

Em 2015, a CBFlor solicitou a Embaixada do Brasil em Roma livros
infantis e juvenis paradidaticos, em previsao da abertura de uma mi-
nibiblioteca em lingua portuguesa. Com o apoio institucional, a partir
da doagao de livros, a comunidade se animou a manter os encontros de
modo mensal. A partir de uma exigéncia voltada para a manutencao
da lingua e das tradi¢oes culturais brasileiras, os encontros ludicos
e educativos ofereceram a possibilidade de aproximar as criancas da
cultura brasileira; além disso, com seminarios informativos, as fami-
lias podiam tirar ddividas a respeito de bilinguismo familiar e sobre
a educacao multilingue. Desde a sua formacao, a CBFlor, através das
redes sociais e de seminarios presenciais, oferecia respostas sobre a
tematica. A linha de acao durante os primeiros trés anos era reunir
as familias, contribuir para um ponto de encontro e ajuda, um espaco
para criar lacos de amizades, onde seria possivel dialogar e reconhecer
o valor da diversidade brasileira dentro do contexto migratério. Uma
vez por més, por trés horas seguidas, os encontros aconteciam na sede
da Ass. Piazza San Donato, com atividades como leituras infantis,
brincadeiras e cirandas e com empréstimos de livros.

O grupo foi crescendo e chegou a 60 familias em 2017, quando a
experiéncia da CBFlor se ampliou, consolidando o seu trabalho com
foco no ensino do POLH dentro de um espaco escolar. A acao ocorreu
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através de uma solicitacao oficial da comunidade a Embaixada do
Brasil em Roma, pedindo para que interviesse com carta de solici-
tacao a Comuna de Florenca, de acordo com o texto do decreto Rac-
colta Normativa, 2009. A carta institucional da Embaixada Brasileira
solicitava o apoio institucional, o espaco de uma escola publica aos
sédbados no bairro onde atuava a associacao. Dessa maneira, a partir
do ano letivo 2017, “[...] a CBFlor comecou a realizar suas atividades
dentro de uma escola publica, com salas apropriadas para o ensino,
em horarios matutinos aos sabados” (Oliveira de Souza, 2023, p.132).
Assim, a comunidade brasileira foi incentivada a se aproximar dos
objetivos de outros grupos semelhantes na cidade, associacoes de
lingua e cultura arabe, de lingua russa, chinesa e japonesa que ini-
ciaram em periodos anteriores o mesmo percurso de transmissao da
lingua de heranca as novas geracoes.

Essas instituicoes, reconhecidas legalmente na It4lia como asso-
ciagoes culturais, solicitaram espacos das institui¢oes escolares, além
de realizar seus encontros em brinquedotecas e bibliotecas da cidade.
Nao ha um vinculo especifico com o sistema educacional italiano,
tampouco alguma ligacao a grade curricular nacional italiana, por
isso mesmo, a tipologia de ensino pode ser considerada nao formal
(Faneca, 2016). Agindo como “escolas comunitarias” ou “escolas
complementares” (Souza, 2010), essas associacoes trabalham com
objetivo de alcancar metas bem precisas quanto a educacao em lingua
de heranca, com base em um planejamento pedagogico.

Atualmente, a biblioteca da associacao conta com cerca de 400
livros infantis e infantojuvenis, doados nao somente pela embaixada,
mas também pelas familias que participam do projeto, além de outros
brasileiros que simpatizam com a ideia. Os diferentes perfis sociolin-
guisticos dos alunos levaram a coordenacao da CBFlor a implementar
mudancas no agrupamento de criancas e adolescentes, pensando
num programa didatico para o desenvolvimento de competéncias
oral e escrita. Ademais, 0o empréstimo de livros ajuda as familias no
planejamento linguistico familiar, com leituras em casa com seus ge-
nitores como estratégias de aquisicao linguistica. Do mesmo modo, 0s
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alunos podem ampliar o vocabulario em portugueés e o conhecimento
cultural. Nesses casos, a familia e a comunidade sao os atores mais
relevantes no processo de aquisicao e aprendizagem, manutengao e
resgate do POLH (Souza, 2020).

Diferentes eventos foram realizados ao longo desses 10 anos,
dando bons frutos de reconhecimento na cidade de Florenca, como
o Carnaval de Paz (Carnevale di Pace, que acontece desde 2015)!? e
a Festa Junina!® (realizada nos anos 2015, 2016, 2017 e 2018), com
o patrocinio financeiro da ONG “Agata Smeralda” e do municipio de
Florenca, através da locacao da praca publica!*. Outras propostas sao
realizadas pela CBFlor, onde ja passaram mais de 100 familias. Em
2020, a Comuna de Florenca aceitou a solicitacao da Casa do Brasil in-
titulando o terraco da Biblioteca Municipal da cidade em homenagem
a vereadora Marielle Franco®. Tais eventos contribuem, ainda hoje,
para aumentar o reconhecimento social da comunidade na midia, em
jornais online e redes sociais da cidade.

Ainda no ambito da educacao linguistica, como comunidade inte-
grada na cidade, a associacao também participa de diferentes projetos
pluriculturais, além de apoiar outras associacoes e iniciativas da cida-
de florentina com intuito de promover a cultura brasileira. Uma delas
€ a colaboragao com o Laboratorio Permanente per la Pace (Laboratério
Permanente para a Paz)'¢, entidade que promove o didlogo com varias
associagoes que compartilham interesses em comum, trabalhando na
esfera intercultural para a promocao de linguas e culturas de heranca.

12 Site [youtube] Carnevale de Pace. Veja entrevista sobre o Carnaval, ano 2016 e 2023. Disponivel em
italiano: https://youtu.be/0ZM5E9PIVBO e https://youtu.be/XQreftUolHk?feature=shared. Acesso
em 30 jun. 2025.

13 Festa junina de 2015. Site Disponivel em italiano: http://www.firenzefree.it/freetime/festa-brasi-
liana-a-novoli/ e https://wfirenze.wordpress.com/2015/06/25/festa-junina-la-cultura-brasiliana-
-a-firenze/. Acesso em 30 jun. 2025.

14 Esta institui¢do recolhe fundos e promove a adogdo a distancia de criangas em varios paises com
escasso desenvolvimento humano, esta presente também em Salvador de Bahia. Site [online]. Dis-
ponivel em: http://www.agatasmeralda.org/. Acesso em 30 jul. 2025.

15 A respeito do evento em homenagem a Marielle Franco, veja https://www.piazzasandonato.it/
laltana-delle-oblate-dedicata-a-marielle-franco-la-richiesta-era-arrivata-anche-dalla-casa-do-brasil-
-em-florenca/. Acesso em 30 jun. 2025

16 Ente multifuncional do Municipio de Florenga que trabalha ha duas décadas com atividades ligadas
as relagdes interculturais e intergeracionais visando a educagéo para a paz. Disponivel em https://
www.laboratoriopermanenteperlapace.info/rete-I1. Acesso em 30 jun. 2025.
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No ano de 2017, um caminho compartilhado entre as associacoes de
linguas de heranca teve inicio com o movimento de reivindicar um
“lugar publico” para encontros interculturais e multilingues na cidade,
chamado Casa delle lingue (Casa das linguas). A partir de entao, as
associacoes comegaram a realizar encontros formais e reunides com
as secretarias de educacao e de imigracao a fim de ser reconhecida
a educacao linguistica das linguas de heranca. Embora esse dialogo
seja receptivo entre as duas partes, ainda ha um longo caminho pela
frente. Por enquanto, as associacoes ganharam espago em eventos
culturais que acontecem todos os anos no Dia Internacional da Lin-
gua Materna (21 de fevereiro), quando as associagoes comunitarias
que operam em Florenca desenvolvem atividades nas escolas, com
leituras bilingues também em bibliotecas. Tais intervencoes das fa-
milias e comunidades que se inserem nessas associagcoes, bem como
das educadoras que trabalham nelas, podem ser consideradas agoes
glotopoliticas, uma vez que tais acoes em conjunto buscam o mesmo
proposito: reconhecimento e formalizacao do ensino da lingua e
cultura de heranca dessas comunidades.

3.2 Acoes glotopoliticas para o ensino de portugués nas
escolas publicas italianas

Como foi dito, o ensino do portugués esta presente quase que
exclusivamente no ensino superior, em contexto universitario, sen-
do aplicado por docentes e pesquisadores das areas de literatura e
linguistica em estudos luso-brasileiros com a aprendizagem das va-
riedades europeia e brasileira!’. A cadeira disciplinar tem o apoio dos
principais centros de promocao e difusao da lingua: para o portugueés
europeu, o Camoes (Instituto da Cooperacao e da Lingua, I.P.), sob
a tutela do Ministério do Negdcios Estrangeiros portugués; para o
portugues brasileiro, da Divisao de Temas Internacionais Culturais e

17 Observa-se, para essa afirmagdo o nome das disciplinas universitarias: Literatura Portuguesa e
Brasileira, e Lingua e Tradugao Portuguesa e Brasileira, ambas sob a descri¢do do Grupo cientifico
disciplinar 10/FLMR-01, sob o titulo Filologie e letterature mediolatina e romanze, cujas siglas
respectivamente corresponde a FLMR-01/C para Letterature portoghese, brasiliana e di espressione
lusofona, e FLMR-01/D para Lingua, traduzione e linguistica portoghese/brasiliana.
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de Lingua Portuguesa (DCLP), do Ministério das Relacoes Exteriores
brasileiro, através do Instituto Guimaraes Rosa, sediado nas embai-
xadas brasileiras no exterior.

Como observa Russo (2021), ap6s a introducao da didatica da
lingua portuguesa no segundo ciclo do TFA!® em 2014, com o obje-
tivo de formar professores de Portugués como Lingua Estrangeira,
as acoes do Instituto Camoes na Itdlia nao se limitaram ao ensino
universitario, com os leitorados. Em 2018, a lingua portuguesa co-
mecou a ser ensinada em Lecce, no Istituto di Istruzione Secondaria
Superiore “Francesco Calasso”, gragas a acao de um projeto, fruto de
uma colaboracdo com a Catedra Manoel de Oliveira da Universita del
Salento, experiéncia de ensino na escola que durou trés anos.

A titulo de conhecimento, as linguas ensinadas na escola publi-
ca italiana, a partir do 2° ciclo do ensino fundamental, sao duas: a
primeira como escolha fixa da escola, dependendo da regiao italiana,
é o inglés; a 22 lingua é uma escolha entre o francés, o espanhol ou
o alemao (Russo, 2016). Essa caracteristica na oferta linguistica do
ensino fundamental mostra o quanto a lingua portuguesa nao parece
ser uma prioridade'. Consequentemente, o ensino médio segue a
oferta linguistica das linguas estrangeiras citadas. Salvo a experi-
éncia de 3 anos, sinalizada anteriormente, a disciplina como lingua
estrangeira ainda estd em uma fase inicial, nao sendo um referencial
como as outras linguas.

Em outra regiao, a disciplina foi inserida como oferta linguistica
principal em uma escola de ensino médio localizada em Arezzo, na
regiao da Toscana, a partir de 2014. Contudo, tal oferta nao surgiu

18 TFA significa Tirocinio Formativo Ativo e identifica-se como um periodo de aprendizado tedrico
e pratico, onde os graduados em Letras e em outras matérias cientificas estudam a didatica, neste
caso, da Lingua Portuguesa.

19 O sistema de instrugao italiano ¢ organizado da seguinte forma: o primeiro ciclo de ensino, obri-
gatorio, tem a duragdo total de oito anos, dividido em escola primaria, com duragdo de cinco anos,
para alunos de 6 a 11 anos de idade e inclui 0 ensino de uma lingua estrangeira, o inglés; e a escola
secundaria, com duracdo de trés anos, para alunos de 11 a 14 anos, onde inclui-se o ensino de duas
linguas estrangeiras; ja o segundo ciclo de educagao, também chamado “escola secundaria de segundo
grau”, ¢ dividido em dois tipos de caminhos, um com duragao de trés ou quatro anos e outro de cinco
anos. De maneira geral, as escolas organizam cursos de ensino médio, técnico e profissionalizante
para estudantes de 14 a 19 anos.
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aleatoriamente, pois o liceu da cidade, sendo uma escola de estudos
cientificos e internacionais, oferece também quatro tipologias de
cursos na educacao de nivel médio, conforme pode ser observado no
site da escola, todos tém a duracao de quatro ou cinco anos?:

1. Artistico (arquitetura e meio ambiente, artes figurativas, audiovisual
e multimidia, graficos, cinema);

2. Design (joias, moda e figurinos de teatro, impressao e serigrafia);
3. Danga (danca classica e contemporanea);

4. Liceu Cientifico Internacional e Liceu Cientifico Bilingue.

Este altimo curso, com o curriculo direcionado ao Liceu Cienti-
fico Internacional, foi fundado em 2013 com o objetivo de permitir a
aprendizagem de idiomas dos paises nao pertencentes a UE, conhe-
cidos como BRICS. A fim de valorizar e incentivar o conhecimento
das realidades economicas, politicas e culturais desses paises, apos a
formacao, os aprendizes profissionais sao capazes de promover a eco-
nomia, a cultura e, de modo mais geral, o Made in Italy nesses paises.
Como é possivel observar no site da escola, o curriculo do Liceo Scien-
tifico Internazionale inclui o estudo da lingua e da literatura italianas,
uma primeira lingua estrangeira (a ser escolhida entre chinés, russo
ou portugués, com um total de 5 horas semanais durante os cinco
anos), além do inglés. Sao oferecidas, ainda, disciplinas de direito e
economia, historia, geografia, filosofia, matematica, ciéncias, fisica,
informatica, arte e educacao fisica.

Contudo, o percurso da oferta formativa da lingua portuguesa
foi organizado através de uma colaboracao com professores de outras
linguas, uma vez que, logo no inicio desse percurso, o chinés e o russo
eram as linguas com uma demanda maior. Sendo assim, o ensino do
portugués era realizado como experimentacao, horas de laboratdrios

20 Site da escola, disponivel em https://www.artearezzo.it/indirizzi-di-studio/scientifico-internazio-
nale/. Acesso em 6 ago. 2025.
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de lingua e cultura através de projetos especificos. Os docentes que
lecionavam nao eram concursados para lecionar esta disciplina?'.
Nessa escola, os docentes de espanhol ou de inglés que tinham um
conhecimento da lingua portuguesa lecionavam sem a exigéncia de
um certificado de docente, como horas de laboratério. Posterior-
mente, a partir do ano letivo 2019-2020, os docentes passaram a
ser selecionados através de uma chamada classificatoria, elaborada
pela secretaria de educacao regional (Ufficio Scolastico Regional), cujo
docente apresentava um curriculo adequado para o ensino da lingua
estrangeira. Nos anos seguintes, o nimero de alunos inscritos no
modulo de portugués aumentou e a disciplina passou a ser incluida
definitivamente no quadro das matérias do liceu. Além do chinés e
do russo, atualmente o portugueés faz parte do programa curricular,
a escolha dos discentes.

Como parte do programa, a escola também inclui um intercambio
educacional, por meio de uma abordagem de treinamento integrado.
Ao que parece, pelas informacoes do site?? e pelo relato da docente
em funcao, esse é um requisito necessario para o estudo das linguas
e culturas dos povos. O intercambio é, portanto, um dos aspectos
caracteristicos do liceu, uma vez que um dos objetivos do projeto é
obter o reconhecimento do diploma no exterior, certificado e qualifi-
cacao pelos governos dos paises do BRICS. Isso facilitaria o acesso as
universidades desses paises por meio de certificados de competéncia,
protocolos especiais com as instituicoes indicadas pelas autoridades
dos paises do BRICS.

Pensando nesse aspecto, o liceu tem como perspectiva futura
os projetos de mobilidade, com viagens para a China, para o Brasil
e outros destinos, com projetos especificos organizados em acordo
com a direcao escolar. De acordo com a situacao do momento, nao é
possivel especular se e quando esses projetos poderao ser realizados,

21 Gostaria de enfatizar que os concursos para docentes de linguas estrangeiras sao mais frequentes para
o inglés, francés, espanhol e alemao, uma vez que ha uma grande demanda. Ultimamente, o chinés
¢ 0 arabe também estdo sendo requisitados, tendo em vista a populagdo descendente nas regides
italianas onde essas linguas e suas variantes dialetais sdo usadas.

22 A autora se baseia em informagdes ndo somente do site da escola, mas no relato da professora de
PLE que atualmente ¢ a primeira docente concursada de lingua portuguesa na Italia.

54



O POLH NA EUROPA - PORTUGUES COMO LINGUA DE HERANCA — VOLUME 5

embora ja tenham alguns acordos de colaborac¢ao, como o que acon-
teceu no ano letivo de 2023 com a China?.

Conforme relata a docente de lingua portuguesa, ha ainda a
possibilidade futura de um acordo com o Instituto Guimaraes Rosa
sediado em Roma, ou com instituicoes que possam apoiar projetos
culturais ou envio de recursos e livros didaticos. Contudo, através de
conhecimentos com associacOes e agentes brasileiros locais, como a
Casa do Brasil Florenca, pode ser realizado, em 2024, um laboratério
sobre a histéria do samba, incluindo oficina ritmica de samba e ofici-
nas de capoeira. Um modo de aproximar os alunos a cultura brasileira,
para além do ensino linguistico.

Diante dessa realidade singular, observa-se que a intervencao
para o ensino do PLE em escolas italianas surge a partir de uma de-
manda, de um curriculo especifico da escola, em que é necessaria a
presenca de agentes glotopoliticos envolvidos com o ensino do por-
tugués. Para que o ensino da disciplina possa se concretizar, precisa
surgir uma demanda com um ntimero de alunos consideravel, e, desse
modo, a escola possa solicitar pessoal docente a secretaria regional.
Somente apds uma longa estrada de a¢oes didaticas laboratoriais, com
experimentacao do ensino da lingua, € que se relevou a necessidade da
insercao da disciplina no programa curricular, com concurso publico
para docente. Isso porque, através de laboratérios e oficinas, com a
publicidade entre os estudantes e a comunidade escolar, a lingua e
cultura brasileira foram promovidas e potencializadas, criando assim
a necessidade de um concurso especifico para professor de lingua
portuguesa.

Finalmente, em 2023 foi realizado o primeiro concurso publico
para docente de PLE na Itdlia, um concurso direcionado ao Liceu
Cientifico Internacional em questao. Porém, este é o inicio de uma
longa caminhada para materializacao de um percurso didatico efi-
ciente. Uma vez que faltam recursos de livros didaticos, o docente
vai em busca de uma adaptacao do material existente, tanto digital

23 Em margo de 2025, os alunos do 4° e 5° ano participaram de um intercambio no Brasil, junto com
a professora titular e a equipe do liceu.
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quanto fisico, em sites ou em livrarias italianas e estrangeiras. Embora
o foco do ensino seja no portugués brasileiro, é importante ampliar
o conhecimento da lingua em suas variedades para intensificar a
relevancia de sua aprendizagem.

CONCLUSAO

O capitulo teve como objetivo oferecer reflexoes acerca das acoes
glotopoliticas direcionadas a implementagao do ensino do portugueés
na Italia, pensando também na sua implementacao no contexto do
POLH. O estudo constatou, a partir da descricao de algumas leis e
acoes glotopoliticas, que o equilibrio entre as acdes relacionadas ao
micro e macroplanejamento, como ilustrado na figura 1 deste capitulo,
ainda nao é aplicavel quando se fala em educacao linguistica relacio-
nada ao ensino do POLH, pois nem sempre sao tomadas decisoes e
estratégias institucionais necessarias para o desenvolvimento linguis-
tico de jovens provenientes de minorias imigrantes. Tais estratégias
sao realizadas pela prépria comunidade migrante.

A nivel macro e institucional, os regulamentos servem de ponto
de partida e incentivo para aplicacao de diferentes leis e decretos
segundo as demandas sociais e culturais das regioes italianas. No
caso especifico da insercao do portugués no curriculo, seja para o
ensino do PLE ou do POLH, o texto ofereceu reflexdes a respeito
das dificuldades de articulagcoes entre ambas as instancias (a nivel
micro e macro) para que o ensino dessas duas vertentes fosse conso-
lidado. No caso do ensino do PLE foi possivel observar que as acoes
glotopoliticas de agentes educadores e institui¢oes locais causaram
impactos importantes para a implementacao do ensino do portugués
através dos regulamentos. No caso do ensino do POLH em escolas
publicas, o foco da descricao assumiu uma posicao que privilegia
os estudos das praticas linguisticas sociais, comunitaria e familiar,
compreendidas como ag¢oes glotopoliticas a nivel micro, nesses casos,
os planejamentos linguisticos de tipo macro nao sofreram impactos
a partir dessas acoes.
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Ambeas as intervencoes descritas, realizadas ao longo de uma
década pelas duas instituicoes (Casa do Brasil em Florenca e Liceu
Cientifico Internacional de Arezzo) e seus agentes individuais (co-
munidade brasileira e genitores, professores e comunidade escolar,
respectivamente), direcionadas a implementacao do ensino, refletem
anecessidade de intervencdes de politicas linguisticas nacionais (bra-
sileiras e italianas), com recursos e estratégias especificas pautadas
nao somente em principios éticos de valorizacao, integracao e direitos
linguisticos dos jovens (no caso dos falantes de heranga), mas tam-
bém pautadas na relevancia do fenomeno global do multilinguismo
na vida escolar de geracgoes italianas futuras.
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CAPITULO 2

CONTRIBUICOES DE ANALISES LINGUISTICAS PARA
O ENSINO DE PORTUGUES COMO LINGUA DE
HERANCA

Maira Candian
Universidade Federal de Juiz de Fora

Denise Barros Weiss
Universidade Federal de Juiz de Fora

1. INTRODUCAO

O objetivo deste capitulo é apresentar algumas contribuicoes de
estudos linguisticos sobre as habilidades de falantes de heranca da
lingua portuguesa. A proposta é apresentar informacdes coligidas a
partir de uma revisao bibliografica de quatro estudos sobre aspec-
tos linguisticos cujo escopo é o Portugués como Lingua de Heranga
(POLH). A partir da observacao desses dados, tecem-se consideragoes
sobre a relevancia da divulgacao das informagdes advindas de pesqui-
sas académicas para a instrucao de professores de falantes de lingua
de heranca. Essas informacoes podem ajudar o professor a reconhecer
e valorizar o conhecimento prévio desses alunos e a mobilizar habili-
dades ja adquiridas que talvez se encontrem latentes pela falta de uso.
Este capitulo se insere em um esfor¢o de pesquisa feito pelas autoras
que resultou em artigos anteriores e constitui tema de uma tese de
doutoramento, cuja pesquisa serd um dos objetos deste capitulo.
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Intensos fluxos migratérios marcam a sociedade globalizada do
mundo contemporaneo. Segundo Blommaert e Rampton (2011), nas
ultimas décadas, a diversidade social, cultural e linguistica de socie-
dades em todo o mundo foi alterada pela globalizacao. O que antes
era chamado de “multiculturalismo” tem sido substituido pelo termo
“superdiversidade”, isto é,

um enorme aumento nas categorias de migrantes, nao
apenas em termos de nacionalidade, etnia, lingua e re-
ligido, mas também em termos de motivacoes, padroes e
itinerarios de migracao, processos de insercao nos mer-
cados de trabalho e de moradia nas sociedades anfitrias
etc. (Cf. Vertovec 2007) (Blommaert & Rampton, 2011,
p. 1, traducdo nossa').

Nesse cendrio superdiverso, as linguas de heranca emergem cada
vez mais, e como campo de estudo, interessa-se nao s6 por aspectos
linguisticos, mas também por questdes identitarias, socioculturais e
afetivas. Manter uma lingua de heranca é manter vivos os vinculos
com o pais e a cultura de origem; essa manutenc¢ao é marcada por
desafios tanto para as familias quanto para os sistemas educacionais.
Para os professores, desenvolver abordagens pedagogicas que reco-
nhecam a diversidade linguistica dos alunos é fundamental. Isso se
torna especialmente importante porque, na pratica, é comum que
falantes de heranca e aprendizes de lingua estrangeira (LE) com-
partilhem a mesma sala de aula. Enquanto aprendizes de LE tém o
primeiro contato com a lingua nesse ambiente, falantes de heranca
geralmente tém a exposicao desde a infancia, no contexto familiar.
O ensino de linguas de heranca deve oferecer oportunidades de va-
lorizagao do repertdrio prévio dos falantes, para promover a inclusao
e o reconhecimento de identidades plurais. Refletir sobre este tema
se mostra essencial para montar cursos e curriculos e, em momento

1 Do original: “Super-diversity is characterized by a tremendous increase in the categories of migrants,
not only in terms of nationality, ethnicity, language, and religion, but also in terms of motives, patterns
and itineraries of migration, processes of insertion into the labour and housing markets of the host
societies, and so on”.
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posterior, se pensar politicas linguisticas e educacionais que sejam
mais alinhadas a pluralidade cultural do mundo atual.

O texto foi preparado a partir da apresentacao feita no VI Sim-
pdsio Europeu sobre o Ensino de Portugués como Lingua de Heranca
(SEPOLH), realizado nos dias 23 a 25 de outubro de 2023 na Univer-
sidade de Aveiro, Portugal. Contamos com a valiosa contribuicao
de pareceristas, que fizeram a leitura da versao preliminar, a quem
agradecemos o trabalho minucioso. O capitulo se estrutura assim: na
secdo 2, apresenta-se o conceito principal deste trabalho — lingua de
heranca; na se¢ao 3, descrevem-se os estudos linguisticos que verifi-
caram habilidades linguisticas de falantes de heranca e mostram-se
algumas repercussoes de seus resultados; na secao 4, apresentamos
as consideracoes finais.

2. DEBATES GERAIS SOBRE LINGUA DE HERANCA

A elaboracao do conceito de lingua de heranca (LH), tal como
ocorre a outros processos complexos que passam por uma categori-
zacao, se baseia em aspectos linguisticos, culturais, sociais e politicos
e varia de acordo com quem o cunha e os motivos pelos quais se pre-
tende mobilizar essa nocao. Assim, os aspectos privilegiados em cada
conceito variam, conforme se observam as diferentes facetas da LH.

A categorizacao foi feita primeiramente por Cummins (1983),
e nasceu ja na perspectiva de politicas linguisticas no Canada no
final da década de 1970 e inicio da década de 1980. Assim explicou o
autor a época: “lingua de heranca geralmente se refere a linguagem
etnocultural da comunidade (Cummins, 1983, p. 7, traducao nossa?).
Em texto de 2005, o autor nos apresenta um conceito de LH mais
complexificado:

De uma perspectiva, o termo lingua de heranca refere-
-se a0 mesmo conjunto de linguas que o termo lingua
estrangeira (ou seja, todas as linguas, exceto o inglés). No

2 Do original: “heritage language generally refers to the community ethnocultural language”.
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entanto, quando falamos de ensino de linguas de heran-
ca, o grupo-alvo refere-se principalmente a alunos que
aprenderam a lingua como lingua materna (L1) ou que
tém alguma forma de conexao familiar ou de “heranca”
com a lingua (por exemplo, imigrantes de segunda e ter-
ceira gera¢ao) (Cummins, 2005, p. 586, traducao nossa®).

Esse conceito mostra o quanto a nocao de LH estava, nesse mo-
mento, desligada dos aspectos linguisticos que podem caracterizar
esse falante. O que caracteriza a LH é, sob a perspectiva apresentada
acima, a conexao entre o falante e o contexto familiar préximo ou
remoto que o liga a essa lingua. Assim, fica em destaque o componente
emocional que interfere no modo como essa lingua é compreendida,
aceita ou rechacada pelo falante, pelos familiares e pela sociedade
na qual se estd inserido, como ressalta Soares (2012):

Em suma, a questao da identidade, dos lagos culturais,
da identificacao cultural e dos sentimentos de pertenca
a uma determinada comunidade parecem ser fatores
decisivos na definicao do perfil dos aprendentes de LH,
relegando para um quase segundo plano o nivel e as
caracteristicas da proficiéncia linguistica (p. 24).

Estabelecido no ambito das politicas linguisticas de apoio
a populacoes minoritarias e deslocadas de seus paises/comuni-
dades/culturas de origem, o conceito de LH demorou a se tornar
um parametro de andlise em estudos linguisticos. Benmamoun,
Montrul & Polinsky (2013), em artigo sobre as oportunidades de
andlises linguisticas a partir de dados de falante de LH, mostram
o caminho que a drea percorreu em termos das vertentes tedricas
mobilizadas:

3 Do original: “From one perspective, the term heritage language refers to the same set of languages
as the term foreign language (i.e., all languages other than English). However, when we speak of
teaching heritage languages, the target group refers primarily to students who have either learned the
language as their home language (L1) or who have some form of family or “heritage” connection
to the language (e.g., second and third generation immigrants)”.
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O estudo dos falantes de heranca comecou como parte
da linguistica de contato e da sociolinguistica, embora o
trabalho nem sempre tenha sido rotulado dessa forma.
Mais recentemente, os falantes de heranca tornaram-
-se um grupo importante na linguistica experimental,
particularmente na aquisicao e na psicolinguistica (p.
131, traducao nossa?).

O que se percebe dessa citacao é que se tem uma area que precisa
da contribuicao de estudiosos de diferentes ambitos da linguistica.
Pode-se supor que, de 2013 a 2024, muito mais se fez e mais dreas
da linguistica foram se envolvendo e tomando como objeto de ana-
lise as habilidades desse grupo de aprendizes. No mesmo artigo, as
autoras apresentam um conceito de falante de heranca baseado nas
habilidades linguisticas dos falantes:

O termo falante de heranca normalmente se refere aos
imigrantes de segunda geracao, os filhos dos imigrantes
originais, que vivem em um ambiente bilingue/multilin-
gue desde tenra idade. Os falantes de heranga tém como
lingua dominante a lingua do pais anfitrido, enquanto
os imigrantes de primeira geracao sdo dominantes na
lingua nativa do seu pais de origem, embora possam ter
sofrido atrito linguistico em aspectos especificos da sua
gramadtica. Atrito linguistico é caracterizado pela perda
gradual de aspectos de uma lingua nativa por um falante
nativo saudavel (Schmid 2011); este atrito normalmente
ocorre a nivel individual em contextos em que a lingua
nativa comeca a ser usada com menos frequéncia. Uma
consequéncia eventual do atrito linguistico é que um
falante nativo se tornard, no julgamento dos seus pares,
um falante nao-nativo da sua prépria lingua. Este julga-
mento é geralmente baseado em dificuldades observa-

4 Do original: “The study of heritage speakers started out as part of contact linguistics and sociolin-
guistics, although the work was not always labeled this way. More recently, heritage speakers have
become an important group in experimental linguistics, particularly in acquisition and psycholin-
guistics”.
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das com a recuperacao lexical, a alternancia de codigos
para preencher lacunas lexicais, prontncia divergente,
erros morfoldgicos, evitacao de certas estruturas e uso
excessivo de outras estruturas devido ao procedimento
de transferéncia da lingua dominante (Benmamoun,
Montrul & Polinsky, 2013, p. 132, tradu¢ao nossa®).

Observa-se que essa definicao foca nas perdas do falante como
LH em relacao aos falantes nativos da lingua e corrobora a criacao
de termos como “competéncia incompleta”, ja refutados na area (Cf.
Kupisch, 2013; Meisel, 2013, 2014; Pascual y Cabo e Rothman, 2012;
Pires e Rothman, 2009; Pires, 2011 etc.). Comparar as habilidades de
um nativo com um falante de heranca é mostrar a inferioridade em
termos das habilidades e reforcar o estere6tipo de incompeténcia que
ja afeta esse aprendiz de varias maneiras.

A manutencao e a divulgacao das linguas minoritdrias sao ob-
jetos de discussao que muitas vezes se afastam da linguagem em si
para por em relevo questoes politicas sobre a relagao entre os nativos
do territério e os estrangeiros que ali chegam. Xenofobia, medo de
perda de direitos e preconceitos diversos em relacao a determinadas
comunidades afetam o modo como se trata a questao do ensino des-
sas linguas minoritarias. Sem estruturacao mais ampla por parte de
orgaos governamentais, esse trabalho fica por conta do voluntariado,
das organiza¢des ndo governamentais e de iniciativas de familias e
comunidades. Esses esforcos mantém as linguas vivas, cumprindo
um papel essencial nas comunidades, mas seriam aproveitados de

5 Do original: “The term heritage speaker typically refers to second generation immigrants, the chil-
dren of the original immigrants, who live in a bilingual/multilingual environment from an early age.
Heritage speakers have as their dominant language the language of the host country, whereas first
generation immigrants are dominant in the native language of their home country, although they may
have undergone L1 attrition in specific aspects of their grammar. Language attrition is characterized
by the gradually loss of aspects of a native language by a healthy native speaker (Schmid 2011); this
attrition typically takes place at the individual level in contexts where the native language begins
to be used less often. An eventual consequence of linguistic attrition is that a native speaker will
become, in the judgment of his or her peers, a non-native speaker of his/her own language. This
judgment is generally based on observed difficulties with lexical retrieval, the use of codeswitching
to fill lexical gaps, divergent pronunciation, morphological errors, avoidance of certain structures,
and overuse of other structures due to transfer from the dominant language”.
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maneira mais efetiva se houvesse politicas linguisticas ptblicas de
inclusao das linguas minoritarias.

Essa falta de politicas linguisticas especificas para as linguas de
heranca de certa maneira se justifica por uma visao utilitarista da
lingua. Aprende-se uma lingua para uma funcao comunicativa que
traga vantagens competitivas para aquele falante. Assim, linguas
valorizadas no mercado terao primazia sobre outras que nao tém esse
status. O aprendizado toma tempo e custa esforcos. Sem um apoio da
comunidade de entorno e sem uma boa imagem sobre a cultura a que
a lingua esta ligada é mais dificil haver essa ligacao.

Finalmente, a visao que cada familia tem sobre a lingua (ou as
linguas) de heranca € outro fator que pesa na sua preservacao. O his-
térico da mudanga para outro lugar, com suas dores e expectativas,
determina se o passado é algo a ser celebrado e mantido ou apagado
em nome de um futuro mais prospero e menos marcado pela diferenca.
Situacoes em que a lingua foi proibida por razoes politicas (guerras,
anexacao de territérios, movimentos separatistas etc.) também tém
peso sobre essa manutencao, que pode significar resisténcia diante
davioléncia ou rendic¢ao a situagao adversa, com o encobrimento das
origens para evitar mais dificuldades.

Spinassé e Mozzillo (2020), abaixo, elencam razoes pelas quais
as familias nem sempre incentivam o bilinguismo dos filhos:

As atitudes negativas que prejudicam o desenvolvimento
natural do bilinguismo derivam, muitas vezes, de dile-
mas ligados: 1) ao prestigio das linguas na sociedade; 2)
a forma como cada lingua é vista por pais, familiares e
comunidade; 3) a atitude dos pais em relagao ao processo
de bilinguar; 4) a possibilidade de mais interlocucao na
lingua familiar e 5) ao peso afetivo das linguas no lar
e no grupo social. Assim, as atitudes gerais em relacao
ao bilinguismo sao determinadas pela familia, mas em
conjunto com as ideologias que circulam na sociedade
(p. 298).
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Essas breves consideracoes servem para ilustrar a complexidade
inerente ao trabalho com as LH. Neste capitulo, procura-se centrar o
foco no POLH e nos aspectos linguisticos que podem tornar vantajoso
o contato com a lingua portuguesa quando se tem interesse futuro
em reavivar essas habilidades. Sabe-se, porém, que o tema deve ser
objeto de estudo em diferentes campos das ciéncias.

Este capitulo parte de um levantamento de pesquisas cujo foco
foi o que o falante de LH mantém em termos de habilidades linguis-
ticas, comparando-o com um aprendiz da mesma lingua como LE e
observando a curva de aprendizagem. Curiosamente, esse aspecto da
questao demonstrou ser menos explorado no levantamento feito em
revistas especializadas.

3. QUESTOES ESPECIFICAS EM RELACAO AO POLH

Inicialmente convém explicitar que, neste capitulo, considera-se
como falante de LH aquele que teve contato com a lingua em ambiente
familiar na primeira infancia em um contexto em que outra lingua é
majoritaria e que, por razoes diversas, pode ter deixado de emprega-
-la de modo continuo, retomando-a posteriormente.

O falante de uma LH pode ter habilidades especificas nessa
lingua sobre as quais nao possui metacognicao (Flavell & Wellman,
1977), como estudos especificos revelam. Trata-se, como dito antes,
de uma area de estudos bastante recente e fragmentada, ja que cada
pesquisa versa sobre relagcoes entre duas linguas que podem ser as
mais diversas, focando em aspectos especificos e chegando a conclu-
soes situadas a partir de diferentes metodologias. Além disso, essas
pesquisas se espalham por periédicos do mundo todo, dificultando
sua localizacao e acompanhamento. Por tudo isso, ha uma grande
necessidade de estudos que possam organizar esse conhecimento
que vem sendo acumulado, de modo a chegarmos a conclusdes mais
robustas e aproveitarmos de fato o que se descobre para prover os
profissionais do ensino de op¢oes mais informadas.
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Neste texto, destaca-se a necessidade de que as pesquisas lin-
guisticas até agora desenvolvidas sobre essas habilidades cheguem
aos professores que trabalham com alunos nessa situagao. Acredita-
-se que esse conhecimento seja Util nao apenas para subsidiar suas
decisoes de carater didatico, mas também para incentivar os alunos
que nao possuem metacognicao sobre seu conhecimento da lingua
e que, por isso, nem sempre reconhecem as habilidades que tém que
sobrepujam as dos colegas que aprendem a lingua pela primeira vez.
Esse conhecimento também serd de muita valia para as familias.

Um exemplo de como é necessario compreender melhor os aspec-
tos linguisticos que caracterizam esses falantes é o mito da aquisicao
de lingua escrita. Ha relatos de que quem busca estudar a LH depois
de adulto pode supor, de forma equivocada, ser proficiente apenas na
compreensao e producao oral (C.f.: Carreira e Kagan, 2011), provavel-
mente devido a caracteristica de a LH ser usada majoritariamente de
forma oral em casa, na primeira infancia. A rigor isso pode ou nao ser
verdade, mas o estigma do analfabetismo, por exemplo, pode leva-los
ainterrupc¢ao dos estudos naquela lingua por conta do sentimento de
baixa autoestima no que se refere aos seus conhecimentos linguisticos
e a variante que adquiriram em casa (Silva, 2015).

Neste capitulo foram selecionadas pesquisas voltadas a descri¢ao
e analise de conhecimentos linguisticos de falantes de heranca, que
foram publicadas em periddicos especializados. Sao investigacoes
que colocaram em foco diferentes dominios linguisticos apresentados
por falantes de linguas de heranca: habilidades de producao oral, de
producao e compreensao escrita do modo subjuntivo, de compreensao
oral, e habilidades sociopragmaticas na compreensao oral e escrita.

3.1 Habilidades de producao oral
O primeiro estudo enfatizou a habilidade dos falantes de LH de
pronunciar os fonemas gerais do portugués brasileiro (PB) e especi-

ficos da variante da LH a que foram expostos na primeira infancia.
Partiu-se da observacao de dados obtidos em um experimento feito
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com adultos falantes de heranca do PB que retomaram o contato com
a lingua ap6s um periodo de afastamento (Weiss, Fonseca e Candian,
2018; Weiss e Candian, 2019).

O objetivo desse estudo foi observar a produgao oral, de modo
a perceber na prondncia desses aprendizes semelhancas com os
fonemas que caracterizam o portugués falado no Brasil, buscando
compreender se tracos dialetais da variedade de portugués brasileiro
ouvida na infancia seriam recuperados ao retomarem os estudos da
lingua na vida adulta. O estudo foi conduzido em duas fases: (i) um
formuldario online para coletar informacoes sobre o histérico linguisti-
co das participantes, incluindo regiao de origem do familiar brasileiro
e contato com o idioma, e (ii) um protocolo de leitura orientada con-
tendo palavras e frases projetadas para refletir variacoes dialetais do
portugués brasileiro. Os resultados mostraram que as participantes
produziram tanto tragos gerais do PB quanto tragos mais especificos
compativeis com as variedades dialetais herdadas de suas familias,
mesmo apos periodos de afastamento do uso ativo do portugués e
apesar de terem sido instruidas na LH por uma professora cuja va-
riedade de portugués nao coincidia com as que ouviram na infancia.

Os achados de Weiss, Fonseca e Candian (2018) e Weiss e Can-
dian (2019) possuem um desdobramento importante: um falante de
heranca que teve contato com a lingua na primeira infancia, ainda que
posteriormente deixe de usa-la cotidianamente, preserva habilidades
linguisticas mesmo quando acredita ter esquecido completamente
o idioma. Esse fato tem implica¢Oes relevantes nao apenas para as
familias (muitas das quais ainda hesitam em ensinar a LH aos filhos),
mas também para o processo de ensino e aprendizagem de LH.

No contexto do ensino formal de linguas, em sala de aula, o
desenvolvimento da competéncia fonoldgica ocorre geralmente de
forma integrada a outros componentes linguisticos, como os aspectos
semanticos, morfoldgicos e sintaticos, e através de uma abordagem
pouco explicita: em geral, espera-se que a prontincia seja adquirida
de forma mecanica, por meio da repeticao de palavras e frases. Apesar
de ser uma parte raramente explicita do ensino, a producao fonético-
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-fonolodgica costuma ser bastante valorizada tanto por alunos quanto
por professores, funcionando até mesmo como parametro, ainda que
informal, para a avaliacao do nivel de proficiéncia do aprendiz. Diante
disso,nao é raro que estudantes de LE se frustrem quando enfrentam
dificuldades na producao oral, mesmo apresentando avancos signi-
ficativos em outras areas da lingua. Muitos chegam a buscar aulas
especificas de conversacao como forma de superar esse obstaculo,
percebido como um “bloqueio” no aprendizado.

Ja os falantes de LH, por outro lado, costumam iniciar sua tra-
jetoria escolar com um repertorio oral prévio, desenvolvido no seio
familiar durante a infancia. Essa familiaridade com a lingua, mesmo
que nao plenamente desenvolvida, representa um ponto de partida
diferenciado, especialmente no que diz respeito a producao oral.
Reconhecer e reforcar esse repertorio pode ter grande valor peda-
gbgico, funcionando como um incentivo para o aprendiz. Gontijo
e Silva (2013) observaram que alunos de POLH demonstram niveis
relativamente baixos de ansiedade diante de diferentes variedades
linguisticas usadas por seus professores, possivelmente porque ja ti-
veram contato prévio com essa diversidade linguistica, o que contrasta
com a experiéncia mais homogénea dos aprendizes de LE. Trata-se
de uma caracteristica sociolinguistica que diferencia a populacao de
heranca e que, se bem trabalhada, pode favorecer a aprendizagem.
Contudo, embora todos esses dados possam parecer evidentes para
o professor, por seu conhecimento e experiéncia, o proprio falante
de heranca pode nao reconhecer suas habilidades nem perceber que
representam uma vantagem. A auséncia de consciéncia metacognitiva
sobre sua propria competéncia pode fazer com que ele nao valorize
o conhecimento linguistico que ja possui — justamente aquele que,
na perspectiva de outros aprendizes, é visto como o mais dificil de
alcancar. Compartilhar essa informacao com o aluno e com sua fa-
milia pode fortalecer sua autoconfianca, funcionando como um fator
de motivacao e como instrumento de enfrentamento de estigmas
associados a sua variedade linguistica de origem.
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3.2 Habilidades de compreensao e producao escrita do
modo subjuntivo

A segunda pesquisa aqui apresentada teve como foco o conheci-
mento morfossintatico de estudantes universitarios falantes de POLH
e de PLE. Silva (2008) observou, especificamente, as habilidades de
percepcao e produgao do modo subjuntivo na escrita. Os participantes,
divididos em niveis iniciante, intermediario e avancado, responderam
a um questiondrio sobre histdrico linguistico e crencas sobre suas
habilidades, o que permitiu classifica-los como falantes de POLH ou
PLE.Em seguida, realizaram quatro tarefas escritas: multipla escolha;
preenchimento de lacunas; redacao de um paragrafo e julgamento de
gramaticalidade. A autora mostrou como resultados que, em todos
os niveis de proficiéncia, os falantes de POLH superaram os de PLE,
embora as diferencas nem sempre tenham sido grandes. Um dado
inesperado, segundo Silva (2008) foi que, entre os falantes de POLH,
alunos intermedidrios tiveram desempenho ligeiramente superior
ao dos avancados, sugerindo que, para essa populacao, performance
e niveis de instrucao nao estao rigidamente conectados. Além disso,
as diferencas entre os grupos de POLH e PLE diminuiram nos niveis
mais avancados. A autora conclui que os melhores resultados dos
falantes de POLH indicam a necessidade de abordagens pedagogicas
diferenciadas para esse grupo, com materiais e métodos especificos
que valorizem seus conhecimentos prévios, o que poderia acelerar
ainda mais seu progresso. Por outro lado, a reducao das diferencas
entre POLH e PLE nos niveis avan¢ados sugere que, embora os falan-
tes de POLH tenham boa percepcao e producao do subjuntivo, eles
precisam de oportunidades mais direcionadas em sala de aula para
acessar e desenvolver seus conhecimentos linguisticos de maneira
mais eficiente. O ambiente escolar lhes fornece esse insumo de ma-
neira eficaz.

Com base no estudo de Silva (2008), delineamos algumas impli-
cacoes pedagdgicas importantes para o ensino de POLH no que diz
respeito ao planejamento e a pratica docente e também em relacao ao
fator emocional. Primeiramente, o desempenho superior de falantes
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de herancga, ainda que pouco significativo, pode ser um argumento
para o professor que precisa incentivar esse aluno, que assim valoriza
seus conhecimentos latentes. Isso implica adotar abordagens que
partam do uso real e pessoal da lingua para, a partir dele, promover
consciéncia gramatical e refinamento linguistico.

Além disso, a reducao da diferenca entre POLH e PLE nos niveis
mais avancados também indica que, embora os falantes de heranca
partam de um lugar de vantagem, falantes de PLE claramente se
beneficiam de instrucdo explicita e de oportunidades direcionadas
para desenvolver aspectos mais complexos da gramatica. Tais acha-
dos reforcam, como apontado pela autora, a urgéncia de materiais
didaticos e praticas pedagdgicas especificas para falantes de heranca
que aproveitem sua bagagem linguistica como ponto de partida e
promovam um ensino que valorize suas experiéncias com a lingua.
Consideramos, ainda, que esses resultados destacam também a im-
portancia do fator emocional no processo de aprendizagem. A valo-
rizacdo das experiéncias linguisticas e do conhecimento prévio dos
falantes de heranga pode promover sentimentos de pertencimento e
reconhecimento, contribuindo para a construcao de uma autoestima
linguistica mais sdlida. Ao verem valorizacao de suas habilidades,
alunos tendem a apresentar menor ansiedade e maior engajamento
em sala de aula, o que torna o ambiente mais acolhedor e propicio a
aprendizagem. Considerar tais aspectos afetivos pode potencializar o
desenvolvimento linguistico e favorecer a permanéncia desses alunos
nos cursos, além de promover uma relacao mais positiva com a propria
heranca linguistica e, portanto, com sua identidade.

3.3 Habilidades de compreensao oral

O terceiro estudo aqui apresentado diz respeito a percepcao e
a performance em compreensao oral de falantes de POLH e de PLE
(Santos e Silva, 2015). Os participantes, alunos universitarios ma-
triculados em aulas de portugués, foram classificados pelas autoras
como falantes de POLH se tivessem reportado o uso do portugués em
casa, enquanto os demais compuseram o grupo de PLE.
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O experimento consistiu inicialmente na aplica¢do de um
questiondrio em que os alunos classificaram atividades didaticas em
categorias de dificuldade. Como resultados, as autoras descobriram
que os falantes de POLH consideraram a compreensao oral como a
habilidade mais facil, enquanto os falantes de PLE a classificaram
como uma das mais dificeis. Nas atividades especificas de compre-
ensao oral, os falantes de POLH tenderam a avalid-las como “faceis”
ou “neutras”, sem votos para “dificeis”, ao contrario dos falantes
de PLE, que majoritariamente as classificaram como “dificeis”
ou “desafiadoras, mas possiveis”. Segundo Santos e Silva (2015),
essa diferenca na percepcao dos estudantes parece ser resultado
da exposicao oral ao portugués no ambiente familiar no caso dos
falantes de POLH, uma vez que os falantes de PLE tém seu apren-
dizado restrito ao contexto formal de sala de aula.

A performance na compreensao oral foi avaliada em trés tare-
fas. Na primeira, que testava a compreensao local, ambos os grupos
tiveram bom desempenho. Contudo, suas estratégias diferiram: os
falantes de POLH relataram focar na compreensao global do didlogo
e verificar a resposta na segunda audicao, enquanto os falantes de
PLE buscaram informacoes pontuais desde a primeira audi¢ao, sem
utilizar a segunda para verificar respostas. Na segunda tarefa, sobre
integracao de informagoes e comparacao de dados, nenhum grupo
obteve bons resultados, com dificuldades atribuidas a traducao
mental de nimeros e a atencao inadequada a palavras-chave. Ja
na terceira tarefa, que exigia inferéncia baseada no contetdo geral
da informacao e também no conhecimento de mundo, ambos os
grupos tiveram dificuldades, empregando estratégias inadequadas,
pois tinham o foco em informacgodes explicitas e pontuais, o que
nao se alinhava ao objetivo da tarefa. De acordo com as autoras,
os resultados mostraram que, embora os falantes de POLH tenham
tido um desempenho um pouco melhor e usado estratégias mais
eficazes, as diferencas nao foram tao significativas quanto os
proprios alunos acreditavam. O estudo, apesar de nao apresentar
diferencas significativas quanto a performance, destaca achados
importantes sobre a percep¢ao dos alunos em relacao as suas ha-
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bilidades, revelando uma ligacao direta com confianca, autoestima
e niveis de ansiedade em sala de aula.

A partir dos dados apresentados por Santos e Silva (2015), infe-
rimos que os resultados tém implicacoes valiosas para a pedagogia
das linguas de heranca, evidenciando a necessidade de os professores
considerarem as semelhancas e diferencas entre falantes de LE e LH
na elaboracao de atividades de compreensao oral, ja que frequente-
mente 0s grupos estao inseridos na mesma sala de aula. Além disso,
outra repercussao que influencia a pratica docente esta relacionada ao
fator emocional: a promogao da autoestima dos alunos e valorizacao
de suas bagagens linguisticas podem ajudar na reducao da ansieda-
de, tao presente na sala de aula de lingua, e promover a evolucao no
processo de aprendizagem. Abordar esses fatores emocionais pode
estimular o aprendizado, aumentar a motivacao e, potencialmente,
prevenir a evasao dos alunos. Mais uma vez, os resultados trazem
dados que, além de habilidades linguisticas, refletem aspectos emo-
cionais relacionados ao processo de ensino e aprendizagem, algo que
a pedagogia do ensino de linguas mostra ha décadas: mais confianca
e menos ansiedade resultam em uma melhor assimilagcao do contetido
e, portanto, uma evolu¢ao na aprendizagem.

3.4 Habilidades pragmaticas na compreensao oral e escrita

A quarta e altima investigacao aqui resumida teve como foco o
conhecimento sociopragmatico em relacao a maneiras de enunciar
sugestoes (Santos & Silva, 2008). Nessa pesquisa, Santos e Silva (2008)
revisaram o conhecimento sociopragmatico de falantes de POLH e
de PLE no contexto de fazer sugestoes em ambientes de trabalho.
O estudo foi dividido em duas partes. Na primeira parte, as autoras
coletaram dados de falantes de lingua materna em uma escola de
idiomas no Brasil, a partir da gravacao de reunioes cujo objetivo era
planejar um evento. Nos dados obtidos nessa fase, foram identificadas
formas recorrentes de fazer sugestoes, que embasaram a fase seguinte
do estudo. Na segunda parte, participaram alunos universitarios de
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dois grupos: falantes de POLH (assim classificados ao relatarem usar/
ter usado portugués em casa) e falantes de PLE (demais alunos). Eles
realizaram um teste escrito, composto por questoes do tipo “preencha
as lacunas de didlogos” (do inglés, Discourse Completion Task — DCT)
e multipla escolha, abordando sugestoes em portugués no contexto
de reunioes de negdcios, simulando o contexto no qual os dados da
primeira fase foram obtidos. O teste também orientou os participan-
tes a considerarem relacoes de poder, inerentemente presentes no
ambiente institucional.

Os resultados mostraram, segundo Santos e Silva (2008), que o
grupo de POLH demonstrou maior semelhanca com os falantes nati-
vos (PLM) em suas escolhas de formas de sugerir, enquanto o grupo
de PLE preferiu estruturas que nao apareceram na fala dos falantes
nativos. Além disso, a estrutura “vamos + verbo no infinitivo” foi
usada de forma recorrente apenas pelos falantes de PLM, e nenhum
grupo demonstrou preferéncia por formas como “que tal...” ou por
estruturas com verbos performativos como sugerir e propor, embora
considerassem tais formas adequadas para fazer sugestoes. As auto-
ras observaram que os falantes de POLH e PLM apresentaram maior
flexibilidade em suas escolhas, revelando sensibilidade ao contexto e
as relacoes hierarquicas presentes nas interacoes. Em contrapartida,
os falantes de PLE nao demonstraram considerar as relacoes de po-
der ao fazer sugestdes, o que indica menor intuicao sociopragmatica
nesse aspecto. Assim, Santos e Silva (2008) concluem que os falantes
de POLH se aproximaram mais dos falantes nativos em termos de
comportamento sociopragmatico, evidenciando maior intuicao lin-
guistica em contextos institucionais.

Consideramos que os resultados do estudo de Santos e Silva
(2008) oferecem subsidios relevantes para o ensino de POLH, ao evi-
denciar que falantes de heranca demonstram maior sensibilidade ao
contexto sociopragmatico e maior flexibilidade na realizacao de atos
de fala como o de fazer sugestoes em ambientes formais. Essa com-
peténcia, muitas vezes desenvolvida de forma implicita no convivio
familiar e comunitario, pode ser potencializada em sala de aula por
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meio de praticas pedagogicas que trabalhem atos de fala inseridos
em situacoes reais de comunicacao, sobretudo aquelas que envolvem
relacoes de poder, normas de polidez, referéncias culturais, sentidos
implicitos e usos nao literais da linguagem. Tais praticas contribuem
para o refinamento do conhecimento semantico e pragmatico dessa
populagao.

3.5 Repercussoes dos estudos

A observacao dos resultados dessas quatro pesquisas revela
alguns pontos considerados uteis para os profissionais do ensino.
Considerando os estudos que tém como foco a prondncia (Weiss,
Fonseca e Candian, 2018; Weiss e Candian, 2019) e a compreensao
oral (Santos e Silva, 2015), observa-se que o falante de POLH tem
uma vantagem em relacao ao aprendiz de PLE, ja que o primeiro
possui uma habilidade mais refinada na compreensao oral e consegue
pronunciar fonemas que oferecem dificuldades aqueles que vao ter
contato com a lingua mais tarde na vida, além de terem a percepg¢ao
de que as tarefas que envolvem a compreensao oral sao mais faceis.
Considerando que a produgao oral é uma habilidade muito valorizada
no processo de aprendizagem da lingua e que a compreensao oral
caminha junto a habilidade de producao, em especial nos niveis mais
iniciais, destacar essa vantagem é uma estratégia de incentivo a esses
falantes na aprendizagem da LH.

Observando o estudo de Silva (2008) sobre o conhecimento de
aspectos morfossintaticos (especificamente do modo subjuntivo)
da lingua portuguesa, percebe-se que os falantes de LH apresentam
uma vantagem inicial em relacao aos aprendizes da lingua como LE.
Como esses aspectos morfossintaticos sao objeto de ensino nas salas
de aula, e como os usos do subjuntivo sao mais complexos, a vanta-
gem tende a diminuir conforme o esforco dos estudantes de LE vao
dando resultado. Corrobora-se o que os estudos vém constatando ao
longo do tempo: o ponto de partida do falante de heranca € diferen-
te daquele que se inicia na lingua pela primeira vez. Ainda que esse
conhecimento ja seja consolidado no ambito das LH, retoma-lo a luz
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de estudos recentes é fundamental para orientar praticas pedagégicas
mais eficazes, que reconhecam e valorizem as competéncias implicitas
desses falantes.

Se os primeiros estudos acima elencados tratam de aspectos de
dominio do sistema linguistico, o tltimo trata de uma vantagem do
contato do falante de heranca com a comunidade e com a cultura de
heranca. Santos e Silva (2008) apresenta a maior facilidade com que
o falante de heranca lida com o conhecimento sociopragmatico, um
aspecto linguistico que exige uma sensibilidade para a vida social na
comunidade que usa aquela lingua, pois vai além de regras gramaticais
e vocabulario, englobando a capacidade de interpretar significados
implicitos, intencoes do falante e normas culturais associadas ao uso
da lingua.

Aideia de que falantes de POLH assimilam regras linguisticas de
maneira semelhante aos falantes nativos, sem consciéncia explicita
do processo, embora ja reconhecida na literatura, é confirmada pelos
estudos aqui discutidos, que oferecem evidéncias empiricas concretas
dessa competéncia implicita. Tal constatacao é fundamental para o
ensino de POLH, pois indica que habilidades, inclusive aquelas desco-
nhecidas pelos proprios falantes, podem (e devem) ser reconhecidas,
ativadas e valorizadas em sala de aula.

Para além das questoes propriamente linguisticas, esse levanta-
mento evidencia a importancia de considerar os aspectos afetivos do
processo de aprendizagem: o reconhecimento dessas competéncias
pode contribuir significativamente para a construcao da autoestima,
da autoconfianca e da motivacao dos falantes de heranca, ao mesmo
tempo em que reduz a ansiedade frequentemente associada ao uso
da lingua em contextos formais. As competéncias de falantes de he-
ranca constituem recursos educativos legitimos (Cummins, 2005) e
capital economico (He, 2010), um patrimonio altamente valorizado no
atual cenario globalizado, por isso devem ser reconhecidas sobretudo
pelo professor na sala de aula. Embora este capitulo tenha abordado
um numero limitado de estudos, acredita-se que eles (e o conjunto
mais amplo do qual fazem parte) contribuem para a compreensao da
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gramatica dos falantes de heranca e sugerem ainda a necessidade de
mais investigacOes para elaborar generalizacOes sobre esse grupo,
ainda que saibamos de sua diversidade, e para servirem de apoio a
pratica docente.

CONCLUSAO

Neste capitulo, ao analisar quatro estudos, evidenciamos con-
tribuicoes relevantes para o ensino de POLH, sobretudo ao destacar
vantagens especificas desses falantes. As pesquisam indicam que
falantes de heranca apresentam habilidades linguisticas sélidas,
principalmente em se tratando de produgao oral, que se mostrou
compativel com tragos fonético-fonologicos gerais do PB e especificos
da variante herdada. Quando comparados com pares aprendizes de
PLE, os falantes de POLH tiveram desempenho superior em tarefas
de compreensao oral e em tarefas de produgao e compreensao escrita
relacionadas a aspectos gramaticais formais, além de demonstrarem
maior sensibilidade ao uso sociopragmatico da lingua. Entendemos
que esses dados podem ser explorados como estratégia pedagogica de
incentivo e valorizacao da competéncia comunicativa desses alunos.
As praticas pedagogicas devem ser orientadas pelo entendimento de
que falantes de heranga possuem competéncias sobre as quais mui-
tas vezes nao possuem metacognicao e que podem ser mobilizadas
a partir dos estimulos corretos. O reconhecimento e a valorizacao
dessa bagagem linguistica ja sao o estimulo inicial, ja que o aspecto
emocional estd intimamente relacionado ao avan¢o na aprendizagem.
A promocao da autoestima e confianca em sala de aula pode reduzir
a ansiedade e aumentar a motivacao nos estudos. A revisao feita aqui
nao se aplica diretamente as praticas pedagogicas, mas pode apoiar a
construcao de curriculos e o aconselhamento dos alunos em momento
de maior dificuldade. Ao preparar curriculos, as pesquisas linguisticas
existentes precisam ser parte do processo de formatacao de cursos
mais especificos para falantes de heranca. Em momento posterior, as
implicacoes geradas de estudos como este podem auxiliar na criacao
de politicas linguisticas e educacionais para a populacao em questao.
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Termina-se este capitulo citando novamente o artigo seminal de
Cummins (1983), que, ao encerrar suas consideracoes sobre as ques-
toes entdo concernentes a politica linguistica em Ontario, aborda os
desafios daquele periodo:

E evidente que sdo necessarias mais pesquisas para
fornecer respostas a questdes que preocupam oS
formuladores de politicas de Ontario, as comunidades
etnoculturais e o piblico em geral que nao foram
suficientemente abordadas em investigagoes anteriores.
Estas questoes incluem a identificacao das necessidades
académicas de diferentes grupos de estudantes
pertencentes a minorias e a adequacao educacional
e a viabilidade das opg¢des de programas concebidos
para satisfazer essas necessidades. Devem também
ser investigadas formas de melhor utilizar os recursos
linguisticos e culturais representados pelos professores
de linguas de heranca (p. 57, traducdo nossa®).

Quando escreveu esse texto, Cummins tinha como preocupa-
cao os esforcos de integracao dos falantes de linguas minoritarias
ao sistema educacional regular, de modo a adapta-los a um lugar
de pertencimento. Hoje, para além dessa tarefa que continua extre-
mamente relevante, caminha-se para desenvolver a consciéncia de
que a LH é um direito e um bem dessas pessoas, que pode e precisa
ser desenvolvido e que faz parte de um movimento de orgulho das
populagoes que migram.

Observando os elementos que Cummins (1993) arrola como pro-
ximos passos das pesquisas, percebe-se que, se foi possivel avancar
nas analises linguisticas sobre as LH, muito ha para se fazer, ainda
que quatro décadas depois, para apoiar os profissionais que atuam

6 Do original: “Clearly, further research is required to provide answers to questions of concern to
Ontario policy makers, ethnocultural communities, and the general public which have not been
sufficiently addressed in previous investigations. These issues include identification of the academic
needs of different groups of minority students and the educational appropriateness and feasibility
of program options designed to meet these needs. Ways of better utilizing the linguistic and cultural
resources represented by heritage language instructors should also be investigated.”
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junto a esses falantes. Embora ja consolidadas na literatura da area,
reforcamos que as pesquisas linguisticas devem ultrapassar os limites
académicos, alcancar a formacao de professores e ser incorporadas
as praticas pedagogicas, para que as competéncias dos falantes de
LH sejam reconhecidas tanto como recursos educativos legitimos
(Cummins, 2005) quanto como capital economico (He, 2010), algo
extremamente relevante no mundo globalizado em que vivemos.
Assim, esses achados chegarao aos falantes de LH interessados na
manutencao desse legado, mostrando-lhes que aquele conhecimento
que lhes parece perdido (ou até mesmo inexistente) pode ser recupe-
rando com efeitos significativos quando se retoma o aprendizado da
lingua, mesmo depois de longos periodos de afastamento. A consci-
éncia dessas vantagens pode também estimular o contato precoce e
trazer a uma nova geracao o direito a lingua.

Ainda que o nimero de estudos analisados neste capitulo seja
limitado, eles ilustram o potencial da pesquisa linguistica como apoio
a pratica docente, assim como a necessidade de mais investigacoes
que contemplem as habilidades dos falantes de POLH que os distin-
guem dos aprendizes de PLE. Por fim, propomos, como uma possi-
bilidade de aplicacao dessas pesquisas a pratica docente, um olhar
do professor para seu aluno que seja informado por essas pesquisas,
o que lhe permite identificar e evidenciar habilidades que possam
estar latentes para promover, quando for o caso, a metacognicao em
falantes de heranca.
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CAPITULO 3

RELIGIAO E O ENSINO DE POLH: PERCEPCOES DE
PROFESSORAS BRASILEIRAS NA INGLATERRA!

Ana Souza
Universidade Federal de Goids, Brasil,
Universidade de Brasilia, Brasil,
Oxford Brookes University, Inglaterra,
Goldsmiths, Universidade de Londres, Inglaterra.

1. INTRODUCAO

Lingua e religido sao um campo de pesquisa que vem florescen-
do (Darquennes; Vandenbussche, 2011). A importancia da religiao
para o estudo da variacao e manutencao linguistica, assim como
da politica linguistica, comecou a ser destacada na década de 1950
(por exemplo, Ferguson, 1959). No entanto, foi somente na primeira
década do século XXI que comecou a surgir um avanco sistematico
dos estudos sobre lingua e religido. Os estudos nesse periodo des-
tacaram o impacto mutuo que a religiao e a lingua tém uma sobre a
outra (veja Dzialtuvaite, 2006; Kouega, 2008; Linyage et al., 2010). O
desenvolvimento de lingua e religido como um importante campo de
estudos continuou a crescer na segunda década do século XXI (veja
Chew, 2014; Lytra et al., 2016; Rosowsky, 2019).

1 Traduzido para o portugués com autorizagdo. Originalmente publicado em inglés: Souza, A. Religion
in community language schools — the beliefs of Brazilian teachers in England. /n: K. Cruickshank ez
al. (orgs.) Community and Heritage Languages Schools Transforming Education: Research, Chal-
lenges and Teaching Practices. Melbourne: Routledge, 2023, p. 277-292.
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No Brasil, ha trés grupos religiosos principais: os catdlicos, os
protestantes tradicionais e os (neo)pentecostais (Jacob et al., 2013).
Em 2020, a Datafolha (Balloussier, 2020) informou que 50% dos/as bra-
sileiros/as declararam ser catélicos/as, 31% evangélicos/as (incluindo
tanto os/as protestantes tradicionais quanto os/as (neo)pentecostais)
e 11% nao tém uma afiliagao religiosa ou nao acreditam em Deus.
Esses nimeros representam uma grande mudanca na composicao
religiosa brasileira, que ja teve 99% de sua populacao declarando ser
catolica (Alves et al., 2017). No entanto, é importante reconhecer a
rica diversidade de afiliagao religiosa no pais, que inclui espiritas (3%),
seguidores/as de religioes afro-brasileiras (2%), judeus/judias (0,3%),
budistas, muculmanos/as, entre outras (2%) (Balloussier, 2020).

Foi também na segunda década do século XXI que a diversidade
religiosa brasileira impactou oficialmente o contexto educacional do
pais.Foi entao que religiao foi destacada como uma questao importante
a ser integrada ao curriculo de formacao de professores/as no Brasil
(Resolucao CNE/CP 2, 1° de julho de 2015). Portanto, a pesquisa em
andamento na qual este capitulo se baseia tem como objetivo investigar
as percepcoes dos/as formadores/as de professores/as e dos/as alunos/
as—professores/as — também chamadas de crencas de professores/as
(Shah, 2021) — sobre a inclusao de religiao no curriculo brasileiro de
ensino de linguas, com referéncia especifica ao ensino de inglés como
lingua estrangeira (EFL), portugués como lingua materna (PMT) e
portugués como lingua de heranca (POLH). Ressalto que, embora pes-
soalmente prefira o termo lingua comunitéria, adoto lingua de heranca
por ser o termo usado para se referir a lingua portuguesa.

Mais especificamente, este capitulo se concentra no contexto
do POLH, ou seja, o ensino de portugués para filhos de migrantes
brasileiros/as que estao crescendo no exterior e frequentam escolas
complementares. Essas escolas sao criadas e administradas por grupos
de migrantes com o objetivo de complementar a educacao oferecida
pela sociedade anfitria e de preservar seu patrimonio linguistico e
cultural (Keating et al., 2013). De acordo com o Ministério das Rela-
coes Exteriores do Brasil, ha mais de quatro milhoes de brasileiros/as
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vivendo em 149 paises (MRE, 2020) — 46,06% desses migrantes estao
na América do Norte e 30,85%, na Europa. Esses nimeros se refletem
na grande presenca de escolas complementares brasileiras em muitos
desses paises. Na Europa, as escolas complementares brasileiras estao
organizadas em redes como SEPOLH, ELO Europeu, Rede POLH-UK,
Rede POLH-Italia, e POLH-Paises de lingua alema.

Além de reconhecer o constante crescimento no nimero de emi-
grantes brasileiros/as, fenomeno que se tornou significativo na década
de 1980 (Mota, 2004), o Ministério das Relacoes Exteriores (MRE) do
Brasil reconheceu o valor das escolas complementares para a promog¢ao
e disseminacao da lingua portuguesa no exterior. Consequentemente, o
MRE nao apenas apoiou financeiramente varias das atividades organi-
zadas por essas escolas, como também contribuiu para a padronizacao
de seu ensino. Um exemplo dessa contribuicao é o Guia Curricular para
o Ensino do Portugués como lingua de Heranca (Brasil, 2020).

Este capitulo, em particular, comeca com uma visao geral dos
estudos sobre lingua e religiao. Essa apresentacgao ¢ seguida de dis-
cussoes tedricas sobre as crencas de professores/as. Depois disso,
sao compartilhados os detalhes do estudo mais amplo que é a base
para este capitulo. Em seguida, sao discutidas as percepcoes sobre a
inclusao de religido no curriculo de ensino de idiomas de um grupo
de professoras de escolas complementares brasileiras e formadoras
de professores/as em um pais europeu. Com o objetivo de possibili-
tar a integragao da religiao no ensino de Portugués como lingua de
Heranca, a conclusao convida a consideracoes adicionais sobre as
crencas religiosas de professores/as, como isso afeta suas praticas
de ensino, o aprendizado de seus/suas alunos/as, suas interagoes
professor/a—aluno/a e aluno/a—aluno/a.

2. DEBATES GERAIS SOBRE LINGUAGEM E RELIGIAO

Embora nao se concentre diretamente nos vinculos entre religiao
e lingua, Ferguson (1959) faz alusao ao impacto relevante que a pri-
meira pode ter sobre a segunda. Ao definir diglossia como a existéncia
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de “duas variedades de uma lingua [...] lado a lado em toda a comu-
nidade, com cada uma tendo um papel definido a desempenhar” (p.
232), 0 autor ilustra o uso diferente do drabe pelos cristaos em Bagda.
Ferguson (1959) explica que os iraquianos cristaos usam seu proprio
dialeto quando interagem entre si em casa e a variedade padrao do
drabe muculmano quando interagem com outras pessoas em publico.
O alemao suigo também é mencionado como sendo “resultado de um
longo isolamento religioso e politico dos centros de padronizacao
linguistica alema” (p. 233-234). Ferguson também menciona que as
variedades altas (de maior prestigio) do grego, francés e arabe sao as
usadas em livros religiosos, ou seja, a Biblia e o Alcorao.

O surgimento de estudos com um foco especifico em linguagem
e religiao foi observado no inicio do século XXI. O estudo de Dzial-
tuvaite (2006), por exemplo, relata como a manutencao (e a perda)
linguistica pode ser influenciada por religiao. A autora investigou
lituanos na Escdcia e notou uma diferenca entre as praticas religiosas
de membros mais velhos e mais jovens desse grupo de migrantes.
Os migrantes lituanos mais velhos, que chegaram a Escdcia no final
do século XIX, usavam a lingua lituana nos cultos catélicos. Essa
pratica foi adotada como uma forma de cultivar sua identidade e
cultura como lituanos/as. Diferentemente da geracao mais velha, os/
as lituanos/as mais jovens na Escdcia se tornaram mais seculares e,
portanto, menos conectados/as com sua lingua de origem por meio
de praticas religiosas. Embora nao se concentre em comunidades de
migrantes, Kouega (2008) realizou estudos em servicos religiosos
catolicas em Camaroes, um pais multilingue. O autor observou o
uso de uma variedade de idiomas em diferentes partes dos servicos
religiosos. Foi relatado que a presenca de uma variedade de idiomas
estava ligada as diferentes linguas faladas pelos principais membros
ativos da comunidade da igreja.

Os estudos sobre lingua e religiao também se desenvolveram
em contextos educacionais no século XXI. Liyanage et al. (2010), por
exemplo, examinaram a variedade de estratégias de aprendizagem
usadas por alunos/as de inglés no Sri Lanka. Os autores descobriram
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que as estratégias de aprendizagem adotadas em contextos religio-
sos eram aplicadas pelos/as alunos/as durante seu aprendizado em
seus contextos educacionais seculares. Chew (2014) destacou que
as estratégias de ensino também podem ser afetadas por lingua e
religido. A autora comparou as escolhas de lingua e as identidades
religiosas de trés escolas de ensino islamico em Cingapura, tendo
concluido que a escola mais tradicional adota o arabe, a lingua do
Alcorao, como lingua de instrucao; a escola moderada usa o malaio,
a lingua materna dos/as alunos/as; e a liberal usa o inglés, a lingua
de um mundo globalizado. Os idiomas selecionados para o ensino,
de acordo com Chew, foram seguidos por abordagens de ensino espe-
cificas: o arabe foi associado a metodologia de ensino conservadora,
o malaio reproduziu o ensino convencional e o inglés foi usado com
uma abordagem mais critica do ensino.

Rosowsky (2019), cujo trabalho é com criancas muculmanas de
diversas origens migrantes, analisou a aquisicao da alfabetizacao
litargica de criancas em escolas complementares baseadas na fé no
Reino Unido. Da mesma forma que Chew (2014), observou como as
mudancas na escolha de lingua afetam o ensino. Entretanto, em seu
caso, as diferencas foram observadas em relacao a como as escolas
complementares muculmanas baseadas em fé operam em épocas dife-
rentes. De acordo com Rosowsky, no final dos anos 90 e inicio dos anos
2000, essas escolas favoreciam o recrutamento de professores de seus
paises de origem, que, consequentemente, nao tinham conhecimento
da lingua inglesa e das normas culturais e sociais inglesas. Esse tipo
de recrutamento refletia a etnia, a lingua e a fé das familias ligadas as
escolas na época. Na mesma publicacao, Rosowsky relata um estudo
que realizou entre 2015 e 2018. Nesse estudo, o autor observou que
as escolas agora sao frequentadas por criancas da terceira geracao
de diversas origens étnicas/nacionais e linguisticas. Por sua vez, os
professores agora sao recrutados localmente. Consequentemente,
conforme descrito pelo proprio Rosowsky, esses “professores [...]
tendem a falar principalmente inglés, sendo que muitos deles foram
educados no Reino Unido (muitas vezes em nivel de graduacao ou
superior) e experimentaram os dois sistemas de ensino, o conven-
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cional e o da mesquita” (p.7). Como resultado dessas mudangas, o
inglés se tornou a lingua preferida para a comunicagao interpessoal
e é comumente usado para ensinar a lingua sagrada do Alcorao, ou
seja, o arabe classico. De fato, ha relatos de que o uso de materiais
didaticos bilingues foi introduzido nessas escolas. Também ha mencao
ao uso de plataformas de midia social — mais especificamente Twitter,
Facebook e jogos de video — por professores e alunos/as.

Asmudancas nas escolas complementares baseadas na fé mucul-
mana descritas acima sao percebidas e refletidas pelos professores em
conversas informais com o pesquisador, ou seja, Rosowsky, sobre os
contextos multilingues contemporaneos em que atuam. Por sua vez,
Lytra et al. (2016) concentraram-se nas reflexdes de um professor de
religiao sobre o ensino e a aprendizagem de letramento de fé em aulas
de instrucao religiosa Hindu/Saiva no Reino Unido. O estudo, que se
baseou mais especificamente nas reflexoes do professor sobre sua
trajetéria pessoal e profissional, foi justificado pelos pesquisadores
com base em seu entendimento de que

Professores/as de religiao sdo mediadores cruciais do
letramento de fé [...]. Examinar suas reflexdes juntamen-
te com suas abordagens pedagogicas pode nos ajudar a
melhor entender o papel da religiao e dos letramentos de
fé na vida dos/as alunos/as e como elas contribuem para
sua aprendizagem em todos os contextos, desafiando a
divisao entre letramentos dentro e fora da escola (Lytra,
etal, 2016, p. 555).

Em um estudo anterior, que discutiu o papel dos/das professo-
res/as de linguas em politicas linguisticas, Garcia e Menken (2010)
destacaram que as crengas pessoais, a experiéncia e o conhecimento
dos/as professores/as (sejam eles ideoldgicos, linguisticos, culturais,
educacionais ou pedagogicos) afetam a forma como eles/as interpre-
tam as politicas e agem em relacao a elas, ou seja, aceitam, adaptam,
rejeitam ou ignoram as politicas.
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No entanto, as pesquisas sobre crencas de professores/as em
Linguistica Aplicada no Brasil tém se concentrado principalmente
em questoes pedagogicas, tais como as conexdes entre as crencas
de professores/as de inglés e suas praticas em sala de aula (Gimenez,
1994), as crencas dos/as professores/as sobre o processo de ensino
e aprendizagem de linguas (Silva, 2007) e o ensino das variedades
padrao do portugués como lingua materna (Luz; Oliveira, 2022).
Portanto, o exame das percepcoes dos/as professores/as em relacao
a religiao como um tépico a ser incluido no curriculo para o ensino
de portugués como lingua de heranca em escolas complementares,
conforme proposto pelo estudo em andamento aqui relatado, é uma
lacuna nos estudos que este capitulo aborda.

2.1 Crenca de professores/as

Fenstermacher, em 1979, previu que o estudo de crencas se tor-
naria foco da pesquisa sobre a eficacia de professores/as. De fato, no
inicio da década de 1980, foi identificada a necessidade de examinar
as intencoes de professores/as e a ligacao entre elas e o comporta-
mento. Essa necessidade foi justificada pelo fato de que as variacoes
no comportamento de professores/as eram entendidas como resultado
de diferencas em suas metas, julgamentos e decisoes (Shavelson;
Stern, 1981). Portanto, havia a expectativa de que a vinculacao das
intencoes de professores/as ao seu comportamento forneceria uma
base sélida para a formacao de professores/as e a implementacao de
inovacoes educacionais (Shavelson e Stern, 1981).

No Brasil, as primeiras dissertacoes de mestrado sobre crencas de
professores/as foram publicadas em meados dos anos 90 e o primeiro
livro, no final dos anos 90 (Silva, 2007). Desde entao, varios estudos
brasileiros tém sido realizados sobre o tema (Godoy; Barcelos, 2021).
Uma das definicoes mais recentes fornecidas para o conceito de cren-
cas no pais foi elaborada por Barcelos (2016), que descreve as crencas
como sendo “[ijnstrucoes da realidade, formas de ver e perceber o
mundo e seus fenomenos que sao co-construidos dentro de nossas
experiéncias e resultam desse processo interativo de interpretagao e

89



O POLH NA EUROPA - PORTUGUES COMO LINGUA DE HERANCA — VOLUME 5

ressignificacao de estar no mundo e fazer coisas com os outros” (apud
Godoy; Barcelos, 2021, p. 10).

Focando mais de perto a nocao de crencas de professores/as,
Hausler et al. (2019) afirmam que o termo foi estabelecido para se
referir a crencas relacionadas a atividade profissional de professores/
as. Essas crencas “tendem a ser informadas pela experiéncia e parecem
ser profundamente mantidas e, em grande parte, independentes do
contexto” (Breen et al., 2001, p. 472). De acordo com Fives e Buehl
(2012, 478 apud Hausler et al., 2019, 26), professores/as podem se
basear em suas crencas para interpretar informacoes, enquadrar uma
questao especifica e orientar sua acdo imediata. Em outras palavras,
as crencas de professores/as afetam suas decisoes e interagoes, bem
como suas praticas em sala de aula e seu crescimento profissional
(Ravindram; Hashim, 2012). Portanto, as crencas de professores/
as desempenham um papel importante no processo de formacao
de professores/as (Luz, 2007).

Estudos sobre crencas de professores/as investigaram as pers-
pectivas de professores/as sobre si mesmos/as, contexto, contetudo,
praticas de ensino, abordagem de ensino e alunos/as (Hausler et al.,
2019). Alguns desses estudos examinaram como as crencas religio-
sas de professores/as afetam seu ensino de disciplinas escolares
regulares, como Ciéncias (por exemplo, Silva et al., 2015) e Ensino
Religioso (por exemplo, Arthur et al., 2019), bem como o ensino em
escolas baseadas em religido (veja Sikkink, 2010). Também houve
estudos sobre como a religiao pode ser integrada ao processo de
ensino-aprendizagem do ensino de inglés como lingua estrangeira
(veja Wong et al., 2013). No entanto, até o momento em que este
capitulo foi enviado para publicacao, nao foi encontrado nenhum
registro de estudos sobre as crencas de professores/as de escolas
complementares de lingua de heranca secular sobre a integracao
da religidao em seus curriculos.
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3. QUESTOES ESPECIFICAS EM RELACAO AO ENSINO DE
POLH

3.1 O estudo mais amplo

Com base na premissa de que religiao é um aspecto importante
da identidade de uma pessoa (Souza, 2016), o estudo em andamento
relatado neste capitulo se propos a examinar os recursos oferecidos
as identidades religiosas nos curriculos de ensino de idiomas, bem
como nos programas de formacao de professores/as de idiomas no
Brasil. Mais especificamente, o estudo tinha trés objetivos: (1) iden-
tificar como as questoes religiosas tém sido abordadas pelas auto-
ridades educacionais brasileiras nas diretrizes oficiais de educacao
no Brasil e no exterior; (2) entender a perspectiva de professores/
as, formadores/as de professores/as e estudantes de Letras sobre a
relacdo entre fé e ensino de linguas, incluindo POLH; e (3) explorar
os desafios enfrentados para integrar religiao nos curriculos de en-
sino de idiomas e nos programas de formacao de professores/as de
linguas, incluindo POLH.

Consequentemente, os dados foram coletados em trés fases. Na
primeira fase, foram analisados os documentos de politicas que orien-
tam o contetdo de ensino dos cursos de inglés e portugués no Brasil
e de portugués no exterior, bem como a formacao de professores/as
de inglés e portugués no Brasil e de portugués no exterior.

Na segunda fase, foi solicitado aos/as professores/as, aos/as for-
madores/as de professores/as e aos/as professores/as em formacao que
respondessem a um questionario on-line. Esse questionario on-line
tinha o objetivo de tracar o perfil dos participantes em relacao as suas
experiéncias e formacoes religiosas, educacionais e profissionais;
acessar sua experiéncia com questoes religiosas no ensino de idio-
mas; bem como acessar as perspectivas dos/das participantes sobre a
viabilidade, as oportunidades e os desafios da integracao da religiao
no curriculo do ensino de linguas e nos programas de formacao de
professores/as.
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A terceira e ultima fase da coleta de dados envolveu entrevistas
individuais semiestruturadas com formadores/as de professores/
as e professores/as em formagao de inglés como lingua estrangeira,
portugués como lingua materna e portugués como lingua de heranca.
Essas entrevistas tinham o intuito de permitir uma discussao mais
profunda das questoes inicialmente levantadas pelos participantes
em seus questionarios on-line.

Este capitulo foca na fase 2 do estudo, particularmente a pers-
pectiva de professores/as brasileiros/as e de formadores/as de profes-
sores/as em escolas complementares brasileiras na Inglaterra.

3.2 Um grupo de professoras e educadoras brasileiras

Um questionario on-line foi desenvolvido usando o software
Smartsurvey. Ele foi dividido em cinco secoes que se concentraram
nos seguintes aspectos do perfil dos/as participantes: formacao
educacional; experiéncia profissional; informacoes institucionais;
experiéncia com questoes religiosas no ensino de linguas e dados
pessoais, incluindo afiliacao religiosa.

O questionadrio foi respondido por 18 professores/as de diferen-
tes paises europeus, incluindo Inglaterra, Franca, Itdlia, Espanha e
Suica — cinco dos sete principais paises em nimero de imigrantes
brasileiros/as (MRE, 2020). Como um terco dos/as participantes (ou
seja, 6) é da Inglaterra, o pais europeu com o maior nimero de imi-
grantes brasileiros/as depois de Portugal (MRE, 2020), este capitulo
relata apenas as informacoes compiladas dos questionarios on-line
respondidos por essas professoras. Note que nao havia professores/
as estudantes nesse grupo de participantes.

Conforme resumido na Tabela 1, as participantes tinham ida-
des que variavam de 30 a mais de 50 anos. Em relacdo a formacao
educacional, embora uma delas nao tenha especificado, trés tinham
cursos de pos-graduacao e duas tinham mestrado. Essa feminizagao
da migracao brasileira e seu alto nivel educacional sao tendéncias que
comecaram a ser notadas na segunda década do século XXI (veja Evans
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etal.,2013; Evans et al., 2015). No momento em que responderam ao
questionario on-line, todas trabalhavam em escolas complementares
seculares na Inglaterra, com um tempo de experiéncia que variava
de 1 a 15 anos. Quatro delas tinham experiéncia de ensino no Brasil
e no exterior. Embora nao tenham sido recrutadas no Brasil, todas
sao migrantes de primeira geracao. Isso significa que podem nao
ter conhecimento da lingua inglesa e das normas culturais e sociais
inglesas, como as relatadas no trabalho de Rosowsky (2019), bem
como falta de conhecimento sobre o status de religiao no curriculo
da escola regular inglesa.

Em termos de religiao, as participantes relataram ter as seguin-
tes afiliacoes: catolica (4), neopentecostal (1) e sem afiliacao (1).
Esse perfil das participantes na Inglaterra reflete 0 maior nimero
de catélicos/as, seguido por evangélicos/as e pessoas sem religiao
registrados em relacdo a populacao brasileira (Balloussier, 2020),
conforme mencionado anteriormente.

Tabela 1: Perfil das participantes

R Nivel Instituicao Tempo de Pais de L
Género Idade ) . . .. Religiao
educacional de Ensino experiéncia | experiéncia

. Escola comple- . A
Feminino | 30-39 | Mestrado 6-10 anos | No exterior Evangélica
mentar secular

Certificacao .
Escola comple- No exterior e

Feminino | 40-49 | inglesa para 6-10 anos . Catdlica
X X mentar secular Brasil
licenciatura
. Escola comple- No exterior e Lo
Feminino | 30-39 | Mestrado 2-5 anos . Catolica
mentar secular Brasil

Certificagao

. i Escola comple- No exterior e .
Feminino | 40-49 | inglesa para 16-20 anos i Catolica
X X mentar secular Brasil
licenciatura
Certificagao .
. i Escola comple- 1-5 anos No exterior e L
Feminino | 40-49 | inglesa para . Catolica
mentar secular Brasil

licenciatura

. Nao especifi- | Escola comple- | 11-15anos | No exterior
Feminino | 50+ Nenhuma
cado mentar secular
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Fora permitir um retrato do perfil das participantes, o questio-
nario on-line investigou suas experiéncias e perspectivas em relacao
a criacao de um espaco para a religido no ensino de idiomas. Com
esse objetivo, elas foram solicitadas a expressar se concordavam ou
discordavam de 21 afirmacoes. Em resumo, as afirmacoes explora-
ram se tiveram a oportunidade — como estudantes, professoras ou
formadoras de professores/as — de refletir sobre o papel da religiao
no ensino de idiomas; se é importante integrar religiao ao curriculo
do ensino de idiomas; se essa integracao levaria a conflitos na sala
de aula; como se sentiriam se suas escolas introduzissem religiao
no curriculo; se estariam preparadas para trabalhar com religiao no
curriculo; se religiao deve ser abordada como parte de um curriculo
intercultural para a formacao de professores/as; se veem religiao como
uma forma de abordar a diversidade na sala de aula; os riscos de serem
tendenciosas em relagao a propria religiao e de se concentrarem na
conversao e doutrinagao ao introduzir religiao no curriculo; e se as
escolas devem ser espacos seculares. As perspectivas das participantes
sobre essas questoes sao discutidas na secao a seguir.

3.3 As crencas de um grupo de professoras e formadoras
brasileiras

Uma lista de afirmagoes foi apresentada as participantes no
questionario on-line, conforme mencionado acima. As participantes
foram solicitadas a expressar suas opinioes usando uma escala Likert
com as seguintes opg¢oes possiveis: concordo totalmente, concordo,
nao tenho certeza, discordo, discordo totalmente, nao se aplica.

Ao aplicar as escalas, trés das participantes (ou seja, metade
delas) informaram que tiveram oportunidades de refletir sobre o
papel da religiao no ensino de idiomas no momento de sua forma-
cao como professoras e como formadoras de professores/as (itens a
e b). Apesar dessa experiéncia, apenas uma participante concordou
totalmente que acreditava ser importante integrar religiao ao ensino
de idiomas (item c). Esse posicionamento de manter religiao fora da
sala de aula por todas as outras cinco participantes foi reforcado por
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suas respostas ao item s: “Religiao é tao importante para os/as alunos/
as que deveria ser discutida abertamente como parte do curriculo de
linguas”. Embora uma participante tenha concordado totalmente e
uma tenha concordado, trés discordaram totalmente e uma expres-
sou nao ter certeza. Isso significa que as participantes nao sabem o
quanto religiao é importante (ou nao) para seus/suas alunos/as? Ou
a desaprovacao delas é em relacao a discussao sobre religiao com os/
as alunos/as? Quais sao os motivos que levam a essa desaprovacao?

Seguindo essa linha de pensamento, seria de se esperar que as
participantes concordassem com a afirmacao que defende que “as
escolas sao instituicoes seculares e devem permanecer assim”. En-
tretanto, metade das participantes, ou seja, trés, discordaram da afir-
macao de que as escolas sdo e devem permanecer seculares (item d).

Com relacao ao fato de a discussao sobre religiao nas aulas de
idiomas tornar o processo de ensino-aprendizagem mais relevante
(itemt), trés das participantes indicaram nao ter certeza. Essa duvida,
que parece estar em contradicao com as opinioes das participantes
sobre as afirmacOes anteriores, poderia ser uma indicacao de que a
inclusao de religiao nos programas de formacao de professores/as
poderia equipar os/as professores/as com ferramentas importantes
para tomar decisoes sobre questoes religiosas em suas aulas.

No entanto, quatro das participantes discordaram da sugestao
de que religiao deveria ser abordada nos programas de formacao de
professores/as como parte de um curriculo intercultural (item h). Re-
fletindo sobre esse item, nao fica claro se a discordancia é em relacao
a inclusao de religiao nos programas de formacao de professores/as
ou apenas em relacao a ela como um aspecto da interculturalidade.
Esse é outro ponto a ser examinado mais de perto nas entrevistas
individuais com os participantes deste estudo.

Os dados atuais mostraram que foi relatada uma mudanca de
perspectiva quando o contexto passou da formacao de professores/as
para a sala de aula, da interculturalidade para a diversidade. Trés das
participantes concordaram totalmente (as mesmas trés que discor-
daram do item h) e uma concordou que levantar questoes religiosas
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seria uma boa oportunidade para discutir a diversidade em suas salas
de aula (item p). E de se perguntar, entdo, como os/as professores/as
desenvolverao o conhecimento e as habilidades para lidar com ques-
toes de diversidade religiosa se isso nao for incluido nos programas
de formacao de professores/as.

Asrespostas aos itens c e s, descritos acima e que apresentam as
crencas das participantes de que religiao deve ser mantida fora das
escolas, nao correspondem as respostas dadas ao item g. Esse item diz
que “questoes religiosas pertencem a igreja e aos contextos familiares,
nao aos educacionais”. Quatro das participantes marcaram a op¢ao
“discordo” para essa afirmacao.

Além disso, apenas duas das participantes concordaram que a
introducao de questdes religiosas no curriculo poderia levar a conflitos
na sala de aula (item e). Em outras palavras, as respostas aos itens e
e g indicam que as escolas nao sao vistas pelos participantes como
seculares, como foi expresso inicialmente ao considerar os itens ces.

Da mesma forma, apenas uma das participantes expressou sentir-
-se despreparada para lidar com questoes religiosas, caso suas escolas
introduzissem o tema religiao no ensino de idiomas (item f). Essa
foi a resposta dada pela participante que declarou nao ter religido. A
mesma participante foi a Gnica que expressou ter medo de que suas
crencgas religiosas fossem questionadas pelos/as alunos/as (item1). Por
que isso acontece? No entanto, nenhuma das participantes concordou
com a afirmacao de que se demitiria em caso de aspectos religiosos
serem integrados as atividades de suas escolas (item i).

Independentemente disso, a doutrinacao, como uma questao
delicada relacionada ao tema de religiao nas escolas, foi um ponto
polémico (item j). Uma participante concordou totalmente com isso,
uma concordou e trés expressaram nao ter certeza sobre isso. Esse
posicionamento pode estar relacionado ao fato de que metade das
participantes expressaram que sua propria fé interferiria no ensino
de religiao se o topico fizesse parte do curriculo (item k). No entanto,
apenas uma participante — aquela que declarou nao ter religiao —
concordou que os/as professores/as que discutem religido em suas
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aulas o fazem com o objetivo de conversao (item m). Duas delas
concordaram totalmente que professores/as que discutem religiao
em sala de aula agem incorretamente (item r).

Outro aspecto da integracao de religiao no ensino de idiomas que
foi interpretado como um desafio pelas participantes foi o tratamento
igualitario de diferentes religioes (item n). Duas das participantes
expressaram que concordam totalmente que isso é impossivel e uma
concordou que é impossivel. Na pratica, ha indicios de que religiao é
evitada como topico nas escolas complementares. Tanto é assim que
quatro das participantes informaram que nem sequer sabem qual a
religiao de seus/suas alunos/as (item o). De fato, apenas uma parti-
cipante expressou estar convencida de que os/as alunos/as gostariam
de discutir religiao como parte do contetido curricular (item u). Ao
mesmo tempo, nao parece haver nenhuma preocupacao em relacao
a ser um modelo a ser seguido sobre seus valores religiosos. Apenas
uma participante concordou que essa é a melhor maneira de abordar
questoes religiosas (item q).

CONCLUSAO

Neste capitulo, explorei as perspectivas de um grupo de pro-
fessoras brasileiras em relacao a inclusao de religiao no curriculo de
ensino de idiomas e nos programas de formacao de professores/as.
Mais especificamente, examinei as crencas de professoras de portu-
gués como lingua de heranca em escolas complementares seculares
na Inglaterra por meio de um questiondrio on-line. Além de com-
partilhar informacoes pessoais, detalhar sua formacao educacional
e suas experiéncias profissionais, as professoras apresentaram suas
opinides sobre afirmacoes que visavam sondar seu posicionamento
sobre a integracao da religiao e da lingua em seu ensino, bem como
em programas de formacao de professores/as de linguas.

A forca dos vinculos que um grupo de falantes tem com uma reli-
gido pode ter um impacto sobre o uso da lingua. Por um lado, vinculos
religiosos mais fortes podem levar a manutencao linguistica, como foi
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o caso dos migrantes lituanos mais velhos na Escocia (Dzialtuvaite,
2006). Por outro lado, vinculos religiosos mais fracos podem levar a
variac¢ao linguistica, como no caso dos iraquianos cristaos estudados
por Ferguson (1959). Os vinculos fracos entre lingua e religiao também
foram observados em estudos anteriores com escolas complementares
brasileiras na Inglaterra. Como consequéncia, as familias que levam
seus filhos a essas escolas nao mencionaram religiao ao discutir ques-
toes de lingua e identidade (Souza, 2015). De fato, todas as escolas
complementares dirigidas por migrantes brasileiros/as na Inglaterra
sao seculares. Entretanto, isso nao significa que nenhuma das familias
que frequentam essas escolas tenha filiagcao religiosa. Hd muitos locais
brasileiros/as na Inglaterra que atendem a diversidade religiosa desse
grupo de migrantes. E verdade que, assim como as igrejas no estudo
de Kouega (2008), mais de uma lingua pode ser usada em contextos
religiosos (veja Souza, 2012; Souza, 2015).

Adicionalmente, cinco das seis professoras do estudo relatado
neste capitulo declararam ter uma afiliacao religiosa. No entanto, ape-
nas uma delas considerou importante integrar religiao ao ensino de
idiomas. Isso significa que a separacdo entre escola e religido também
€ uma crenca mantida pelas professoras das escolas complementa-
res. Apesar dessa percepcao, as respostas das professoras sinalizam
contradicoes e duvidas. Por exemplo, apenas duas das professoras
concordam que as escolas devem permanecer seculares — as mes-
mas que concordam que discutir religidao em sala de aula pode gerar
conflitos. Essa questao pode estar relacionada ao fato de que metade
das professoras nao acredita que todas as religidoes possam ser tratadas
igualmente em sala de aula. As intenc¢oes de doutrinagao e conversao
também foram destacadas como outros possiveis desafios na inclusao
de religiao no ensino de idiomas. Outrossim, hé a crenca de que sua
propria fé interferiria no ensino da religiao. Esse é um ponto interes-
sante devido ao fato de que todas as crencas — religiosas, politicas,
pedagogicas etc. — tém impacto sobre o que professores/as fazem em
suas salas de aula (Ravindram; Hashim, 2012; Luz, 2007). Portanto,
ficamos com a pergunta sobre por qual motivo, em contraste com
outros aspectos das crencas de professores/as, lidar com as crencas
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religiosas abertamente parece ser um problema. O que aconteceu
em suas sessoes de treinamento e formacao, ou em qualquer outro
lugar, que informou as crencas dessas professoras de que religiao é um
aspecto do curriculo de ensino de idiomas e do curriculo de formacao
de professores/as que deve ser ignorado?

Independentemente disso, as professoras relataram que nao se
preocupam em ser questionadas sobre suas crencas pelos/as alunos/as
e que se sentem preparadas para discutir questoes religiosas com seus/
suas alunos/as. De onde vém esses sentimentos? De terem desenvolvido
seu conhecimento sobre religiao por meio de suas experiéncias em seus
locais de culto? Ou foi devido as oportunidades que declararam ter tido
de refletir sobre religiao e ensino como parte de sua formacao profis-
sional? Essas perguntas, bem como as anteriores, serao investigadas
com mais detalhes na terceira fase do estudo em curso.

Além disso, as professoras demonstraram ter davidas sobre o
fato de religiao tornar o aprendizado de idiomas mais relevante para
seus/suas alunos/as. Isso pode ser uma crenca baseada no fato de
os/as professores/as nao saberem se os/as alunos/as e suas familias
tém alguma afiliacao religiosa. Por esse motivo, eles podem nao es-
tar cientes das estratégias de ensino ou aprendizagem vivenciadas
por seus/suas alunos/as em ambientes religiosos que poderiam ter
impacto sobre as experiéncias que tém nas escolas complementares
(veja Liyanage et al. 2010; Chew, 2014; Rosowsky, 2019).

Ademais, as professoras discordaram que os programas de for-
macao de professores/as deveriam adotar religiao por meio de um
curriculo intercultural. Ao mesmo tempo, favoreceram abordar religiao
como parte das discussoes sobre diversidade. Para entender melhor
as perspectivas de professores/as em relacao a interculturalidade e a
diversidade, essas questoes serao abordadas na proxima fase do estudo
— as entrevistas. Esse é um ponto especifico a ser explorado, pois as
politicas brasileiras de formacao de professores/as (Resolucao CNE/CP
2, 1° de julho de 2015), de ensino em geral (Brasil, 2018) e de ensino
de portugués como lingua de heranga em particular (Brasil, 2020) es-
peram que religido seja abordada nas aulas de linguas. Por enquanto,
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afirmo que as politicas brasileiras que sugerem a inclusao da religiao
no ensino de idiomas e nos programas de formacao de professores/
as parecem ser desafiadas pelas crencas de professores/as das escolas
complementares. Afinal, professores/as sao mediadores/as de apren-
dizagem (Lytra et al., 2016) e, portanto, influenciam a forma como as
politicas sao interpretadas e implementadas (Garcia; Menken, 2010).

Em suma, este capitulo é um primeiro passo para contribuir com
as pesquisas sobre crencas de professores/as em Linguistica Aplicada
no Brasil, com foco em religiao no ensino de portugués como lingua
de heranca em escolas complementares. Espera-se que as discussoes
neste capitulo despertem mais interesse em considerar as crencas
religiosas de professores/as, como elas impactam suas praticas
de ensino, a aprendizagem de seus/suas alunos/as e as interacoes
professor/a—aluno/a e aluno/a—alunoy/a.
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CAPITULO 4

AS VISOES DE PROFESSORES DE PLH SOBRE O
BILINGUISMO DOS SEUS ALUNQOS:
PROPOSTAS PARA A PRATICA

Maria de Lurdes Goncalves Camobes
Instituto da Cooperacdo e da Lingua e CIDTFF,
Universidade de Aveiro

Cristina Flores
Centro de Estudos Humanisticos, Escola de Letras,
Artes e Ciéncias Humanas, Universidade do Minho

1. INTRODUCAO

A educacao em linguas de heranca (LH) ocorre em contextos
multilingues, nos quais as varias linguas convivem nas diversas
interacoes linguisticas entre os falantes. Este é o ambiente natural
das criancas e jovens que frequentam o ensino de LH. A diversidade
linguistica do quotidiano, com varias linguas em contacto, faz com
que a passagem de uma lingua a outra, ou a inclusao de palavras de
varias linguas no discurso, seja uma pratica comum dos falantes bi/
plurilingues.

Os estudos que tém vindo a ser efetuados desde os anos 80 do
século XX sobre as carateristicas especificas dos individuos plurilin-
gues confirmam a existéncia de sistemas linguisticos dinamicos que
interagem na mente humana (Cook, 2016). Assim, embora o ensino
da LH se centre no ensino da respetiva lingua — no presente caso, no
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ensino da lingua portuguesa (LP) — excluir a presenca da(s) lingua(s)
existentes no contexto circundante é nao incluir e rentabilizar todo o
repertdrio linguistico dos alunos para o desenvolvimento e aprofunda-
mento das competéncias linguisticas na LH. De salientar também que
as politicas linguisticas europeias tém vindo a promover e a valorizar
o plurilinguismo — Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas e Volume Suplementar (Conselho da Europa, 2001, 2021) —e
estabelecem o desenvolvimento da competéncia plurilingue e inter-
cultural como um objetivo do ensino e da aprendizagem de linguas.

Por conseguinte, importa que todo o repertorio linguistico das
criancas bi/plurilingues seja considerado tanto na aprendizagem quer
da lingua de escolarizacao no pais de acolhimento, quer de linguas
estrangeiras, bem como no processo de desenvolvimento de compe-
téncias linguisticas na lingua de heranga. Valorizar todo o repertério
linguistico do aluno plurilingue significa, por sua vez, reconhecer as
suas praticas linguisticas, dentro e fora da sala de aula. Estas praticas
incluem o fendmeno da alternancia de cddigos, que podemos, de for-
ma geral, definir como “the ability on the part of bilinguals to alternate
effortlessly between their two languages”' (Bullock & Toribio, 2009,
p.1). Apesar de ser reconhecida desde o trabalho pioneiro de Wein-
reich (1953) como uma manifestacao inerente ao bi/plurilinguismo
— expressao natural da coexisténcia de varias linguas na mente do
falante bi/plurilingue, o preconceito face “as misturas de linguas” é
ainda muito prevalecente, sobretudo entre falantes monolingues.
Um discurso rico em alternancias é muitas vezes percebido como
impureza linguistica e manifestacao de baixa competéncia linguistica
dos falantes, apesar de ter sido amplamente demonstrado que sao os
falantes bilingues com elevada proficiéncia bilingue e uso frequente
de todas as suas linguas os que mais recorrem a alternancia de codi-
gos (Poplack, 1980). Importa, por isso, perceber quais as visoes dos
professores de LH sobre o bilinguismo dos seus alunos em geral e
sobre a pratica da alternancia de codigos em particular.

1 “Ahabilidade de pessoas bilingues paa alternar entre duas linguas sem esfor¢o” — tradug@o nossa.
the ability on the part of bilinguals to alternate effortlessly between their two
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Neste ambito, o presente estudo tem como objetivos: (i) analisar
as percecoes dos professores de Portugués Lingua de Heranca (PLH)
na Suica sobre o bilinguismo dos seus alunos lusodescendentes, pro-
curando compreender as suas atitudes relativamente a coexisténcia
de linguas, a alternancia de cédigos e ao estatuto da LH no contexto
educativo; (ii) investigar de que forma os professores valorizam e
rentabilizam o bilinguismo dos seus alunos na sala de aula, nomeada-
mente enquanto instrumento para o desenvolvimento da consciéncia
metalinguistica e para a promogao da competéncia plurilingue; e (iii)
avaliar o potencial didatico de propostas de atividades desenvolvidas
pelos professores de PLH ap6s a frequéncia de uma formacao sobre
aquisicao bilingue e alternancia de cédigos, refletindo sobre o seu
impacto na pratica pedagdgica e na construc¢ao identitaria dos alunos.

2. DEBATES GERAIS SOBRE VISOES DOS PROFESSORES DE/
SOBRE LINGUAS DE HERANCA

Com o crescente interesse no desenvolvimento da lingua de origem
de criancas oriundas de familias imigrantes e o seu estudo de malti-
plos angulos (Montrul & Polinsky, 2021), também se multiplicaram as
investigacoes centradas nas visoes de professores sobre o bilinguismo
dos seus alunos. Um nimero consideravel destas pesquisas tem como
objeto de estudo professores do ensino regular dos paises de acolhi-
mento (De Angelis, 2011; Gkaintartzi, Kiliari & Tsokalidou, 2015). Sao
menos frequentes os estudos que incidem sobre as visoes de professores
de LH. Destacamos aqui o estudo de Chi, Donovan e Malone (2022),
que recorrem a metodologia de inquérito para investigar as ideologias
linguisticas de professores bilingue s sobre as (suas) LH. O estudo inclui
325 professores de diferentes niveis de ensino, que falam diferentes
linguas e atuam em contextos educativos muito diversos. Pretende-se
responder a uma questao central: Como é que os professores de linguas
percecionam as suas LH na sala de aula? Os resultados informam sobre
a opiniao dos professores relativamente aos seus dialetos e a variacao
linguistica em sala de aula, as suas expectativas em relacao ao bilin-
guismo dos seus alunos e as necessidades praticas dos professores.
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Numa escala menor, Lee e Oxelson (2006) realizaram um inqué-
rito com 42 perguntas a 69 professores do ensino basico e secundario
da Califérnia. Um aspeto central deste estudo relaciona-se com a
formacao dos professores participantes, uma vez que apenas metade
dos professores tinha formacao para trabalhar com turmas multilin-
gues. A outra metade nao tinha qualquer formacao sobre a aquisicao
bilingue da linguagem e o ensino em contextos multilingues. Os
resultados mostram uma clara diferenca entre os professores com
e sem formacao em bilinguismo relativamente a importancia que
dao a presenca de multiplas linguas no percurso dos seus alunos.
Os professores com formacao em bilinguismo apresentaram maior
probabilidade de concordar que a aprendizagem de outras linguas
afeta positivamente o sucesso académico dos alunos e tem beneficios
pessoais. Em contraste, os professores sem formacao para trabalhar
com falantes de heranca tendiam a reproduzir ideologias monolingues
e desvalorizavam a manutencao das LH dos seus alunos. Os principais
obstaculos a promocao da LH no ensino regular foram: (i) a crenca de
que se trata de uma atividade pessoal ou familiar excluida da escola
regular; (ii) falta de tempo do professor, muitas vezes devido a pressao
de cumprir normas curriculares obrigatorias e (iii) a falta de conhe-
cimento técnico sobre a melhor forma de apoiar os alunos bilingues.

O crescente interesse nas percecoes e ideologias de professo-
res relativamente a praticas bilingues na sala de aula também se
tem estendido as suas concegoes sobre a pratica de alternancia de
cédigos e sobre o recurso as linguas maternas de alunos bilingues
na sala de aula. Neste ambito, podemos distinguir dois tipos de
investigacao. Uma parte consideravel de estudos tem incidido sobre
o recurso a praticas de alternancia de c6digos em aulas de linguas
estrangeiras (LE) e a forma como os professores de LE percecio-
nam essa pratica (Altun, 2019). Por outro lado, com o florescer de
investigacOes sobre a pratica da translinguagem (translanguaging,
Garcia & Wei, 2014), crescem os estudos sobre as percecoes de
professores, sobretudo do ensino regular das sociedades de aco-
lhimento de familias imigrantes, relativamente ao uso das LH em
alternancia ou em paralelo com a lingua oficial como estratégia
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pedagdégica (Kim & Choi, 2021). Muitos destes estudos mostram
que existe uma discrepancia entre as percecoes e crencas dos pro-
fessores e as suas praticas na sala de aula.

Menos frequentes sao as pesquisas que efetivamente relacio-
nam as praticas de alternancia de codigos dos docentes em sala de
aula com as praticas dos seus alunos bilingues. Destacamos aqui a
investigacao de Sun e colegas (2020) sobre o recurso a alternancia
de codigos por parte de professores de LH em Singapura. O estudo
examina a relacao entre a producao linguistica, o desenvolvimento
do vocabuldrio e a flexibilidade cognitiva de alunos do pré-escolar
e a frequéncia de recurso a alternancia de cédigos dos professores
nas aulas. Os resultados mostraram que a frequéncia de diferentes
tipos de alternancia (inter- e intrafrasica) no discurso dos profes-
sores estava positiva e significativamente correlacionada com a
frequéncia de alternancias no discurso das criancas. Em geral, os
dados revelaram que os professores recorriam mais a alternancia
nas interacoes sem fins instrucionais do que no discurso académi-
co, com fins instrucionais. O estudo mostrou ainda que a frequén-
cia de recurso a alternancia de c6digos nao estava correlacionada
com o desenvolvimento do vocabuldrio na LH das criancas, mas a
alternancia intrafrasica revelou-se positiva e significativamente
associada a um crescimento da flexibilidade cognitiva das criancas.
Este estudo evidencia o impacto multifacetado da alternancia de
cédigos na sala de aula, mostrando que a mistura de linguas nao
atrasa o desenvolvimento lexical das criancas e pode ter um efeito
positivo sobre a sua flexibilidade cognitiva.

3. QUESTOES ESPECIFICAS EM RELACAO AO PLH

Os alunos do Ensino de PLH na Suica frequentam o ensino oficial
suico nos diversos cantoes?, sendo a lingua de escolarizacao o ale-
mao, francés ou italiano. Embora os curriculos suicos mencionem a
mais-valia das LH considerando-as uma riqueza, a sua aprendizagem

2 “Cantoes” refere-se as subdivisdes administrativas da Suica, que funcionam de forma semelhante
a estados no Brasil ou provincias em outros paises.
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nao esta inserida no curriculo (Zingg & Gongalves, 2022). Para tal,
agrupam-se criancas e jovens que frequentam vdrias escolas para,
uma vez por semana, durante duas horas, desenvolverem as suas
competéncias nalingua e cultura portuguesas. Assim, em contexto de
sala de aula, os alunos estao unidos pela lingua e cultura de origem,
dedicando-lhe atencao especifica neste espaco.

Podemos dizer que, para além do espaco familiar da maioria dos
alunos, a aula de LP é o local no qual estao expostos a lingua e cultu-
ra de origem da sua familia. Isto significa que os professores devem
pugnar por oferecer o maximo input possivel da lingua-alvo, neste
caso o portugués, contudo sem ignorar as caracteristicas e praticas
do contexto bilingue em que os seus alunos crescem. Portanto, tendo
em conta a especificidade do contexto linguistico dos alunos de PLH
na Suica, colocamos as seguintes trés questoes de investigagao:

1. Que percegoes tém os professores de PLH do bilinguismo dos
seus alunos?

2. E, valorizando o bilinguismo, como o rentabilizam na sala de
aula em prol da construcao de uma consciéncia metalinguistica
dos alunos e também enquanto promotor da aprendizagem das
varias linguas em presenca?

As respostas a estas questoes de investigacao nos permitirao
inferir se verifica-se uma discrepancia entre as percecoes e crencas
dos professores e as suas praticas na sala de aula, apontada por varios
estudos, como mencionado acima.

Partindo da frequéncia de um curso de formacao sobre a aquisi-
cao bilingue e a alternancia de codigos, realizado depois da aplicagao
do questionario, perguntamos ainda:

3. Qual o potencial das propostas de atividades didaticas desen-
volvidas a partir da frequéncia de cursos de formacao para pro-
fessores de PLH centrados nestas tematicas?
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3.1 O Estudo: As visoes dos professores

3.1.1 Participantes

Participaram no inquérito 54 professores, que lecionam portu-
gués em diferentes cantoes sui¢os, integrados na rede de Ensino de
Portugués no Estrangeiro (EPE) do Camdes, Instituto da Cooperacao e
da Lingua. Os professores tém entre 31 e 68 anos (mediana: 46; média
48,4; desvio-padrao/DP: 8.31). Todos os professores tém turmas de
PLH, nas quais a maioria dos alunos (mas nao todos) sao criancas e
adolescentes lusodescendentes que adquiriam o portugués como LH
no seio das suas familias. Os professores lecionam na Suica hd 1 e
30 anos (mediana: 17; média 14,8; DP: 8,12), indicando como lingua
materna apenas o portugueés (72,7%), o portugués e o francés (25%)
ou o portugués e o alemao (2,3%).

3.1.2 Questionario

Os professores preencheram um questionario, em formato on-
-line, no Forms da Microsoft Onedrive. O questionario é inspirado no
inquérito desenvolvido por De Angelis (2011), aplicado a professores
do ensino secundario na Itdlia, Austria e Reino Unido para avaliar as
suas visoes relativamente ao multilinguismo dos seus alunos.

O questionario avalia a opiniao dos 54 participantes relativamen-
te a 27 afirmacoes, numa escala de Likert de 4 pontos, correspondendo
1 a “discordo totalmente” e 4 a “concordo totalmente”.> As afirma-
coes a avaliar incidem sobre o papel do professor da escola oficial na
promocao do bilinguismo dos alunos imigrantes, o recurso a varias
linguas na sala de aula de LH, a utilidade da aquisicao de uma LH, os
fatores que influenciam a aquisicao da LH e as praticas de alternancia
de codigos dos alunos e dos proprios professores.

3 O questionario esta disponivel no Repositorio de Dados da Universidade do Minho,
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3.1.3 Resultados

Para a apresentacao dos resultados, agrupamos as respostas as
27 afirmacoes em 9 grupos tematicos. As respostas dos professores
serao apresentadas visualmente em caixas de bigodes.

3.1.3.1 O papel do professor da escola oficial suica

No primeiro grupo de afirmacoes (veja a Tabela 1), os participan-
tes expressaram a sua visao relativamente a atuacao dos professores
suicos, que lecionam na escola oficial.

Tabela 1: Afirmacoes relacionadas com o papel do professor da
escola oficial suica

Numero Afirmacao

E também da responsabilidade dos professores da escola suica ajudar
os alunos imigrantes a manterem a sua LH.

Os professores da escola suica gostariam de estar mais informados
sobre a lingua e cultura de origem dos seus alunos imigrantes.

1 -
Figura 1: Avaliacao da afirmacao 1 Figura 2: Avaliacao da afirmacao 2
Globalmente, os professores participantes consideram que os
professores que trabalham na escola oficial suica também sdo respon-

saveis pela manutencao das LH dos seus alunos (mediana: 4, média:
3,45, DP: 0,8/Figura 1). Contudo, consideram que os professores da
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escola oficial tendem a nao ter vontade em informar-se sobre a LH e
a cultura de origem dos alunos imigrantes (mediana: 2, média: 2,55,
DP: 0,77/Figura 2).

3.1.3.2 A mais-valia da coexisténcia das varias linguas do
aluno bilingue

ATabela 2 agrupa as respostas a quatro afirmacoes que procuram
mostrar a conce¢ao dos professores participantes sobre as potenciais
mais-valias da coexisténcia no contexto escolar das varias linguas do
aluno bi/plurilingue.

Tabela 2: Afirmacoes relacionadas com a mais-valia da coexisténcia das vérias
linguas do aluno bilingue

Numero Afirmacao
3 O conhecimento da LH ajuda os alunos imigrantes aprender outra lingua.
4 Nas minhas aulas de Portugués LH (PLH), costumo fazer referéncia a lingua
do cantao suico no qual trabalho.
s Os alunos que adquiriam vérias linguas terdo mais oportunidades de sucesso
na sua vida profissional na Suica.
8 Os alunos que falam bem a sua lingua de heranca sdo também aqueles que
obtém melhores resultados nas outras disciplinas curriculares.
400- 4-
[ |
375-
3.
150 -
2 -
3.25-
[15]
22\ J[z0]
3.00- ¥ 1-
Figura 3: Avaliacao da afirmacao 3 Figura 4: Avaliacao da afirmacao 4
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4.00 - 40-
-
ars- 3.5-
350- 30-
325 - 2.5-
, 300 - 20~
Figura 5. Avaliacao da afirmacao 5 Figura 6. Avaliacao da afirmacao 8

A analise das afirmacoes 3,4, 5 e 8 revela uma perce¢ao informa-
da e positiva sobre as vantagens do bilinguismo na aprendizagem de
outras linguas e no sucesso académico. Os professores consultados
reconhecem quase unanimemente que a proficiéncia na LH facilita
a aprendizagem de outras linguas, (mediana: 4, média: 3,92, DP:
0,27/Figura 3), contrariando visOes estereotipadas sobre possiveis
interferéncias negativas. A maioria dos participantes afirma recorrer
a lingua maioritaria nas aulas de PLH (mediana: 4, média: 3,53, DP:
0,75/Figura 4), evidenciando o beneficio de explorar os conhecimentos
linguisticos prévios dos alunos, especialmente na lingua maioritdria.
Asrespostas a afirmacao 5 mostram o reconhecimento da mais-valia
do conhecimento bilingue para o sucesso profissional futuro dos seus
alunos (mediana: 4, média: 3,96, DP: 0,19/Figura 5). Ja a afirmacao
8, que explora a relacao entre a proficiéncia linguistica e o sucesso
académico nas outras disciplinas, apresenta resultados globalmente
favoraveis, contudo menos unanimes, com uma mediana de 3 e uma
média de 3,19 (DP: 0,71/Figura 6).

3.1.3.3 A percecao dos alunos face a sua LH

A Tabela 3 apresenta as duas afirmacoes que se referem a im-
portancia que os alunos lusodescendentes dao a sua LH e como se
relacionam com ela.
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Tabela 3: Afirmagodes relacionadas com a percecao dos alunos face ao estatuto da LH

Numero Afirmacao
p Para os alunos lusodescendentes é mais importante adquirir
inglés do que a sua LH.
7 Os alunos lusodescendentes tém vergonha de falar a sua LH
em frente dos colegas da escola suica.
30- 4=
25-
3-
20~
2 -
15-
10- 1-
Figura 7: Avaliacao da afirmacao 6 Figura 8: Avaliacao da afirmacao 7

Os resultados demonstram que, na opiniao dos professores in-
quiridos, os alunos lusodescendentes possuem uma visao altamente
favoravel acerca do estatuto do portugués nas suas vidas. Os partici-
pantes consideram que os alunos nao costumam atribuir maior im-
portancia ao inglés em detrimento do portugués (mediana: 2, média:
1,77, DP: 0,72/Figura 7) nem demonstram vergonha em utilizar a LP
(mediana: 2, média: 2,23, DP: 0,75/Figura 8).

3.1.3.4 A transmissao e manutencao do portugués

O conjunto de afirmag¢oes agrupadas na Tabela 4 refere-se a
atitude dos dos Encarregados de Educacao portugueses, dos profes-
sores participantes e dos alunos no relativamente a transmissao e
manutencao da LP.
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Tabela 4: Afirmagdes relacionadas com a transmissao e manutencao do portugués

Numero Afirmacao

Globalmente, os pais/responsaveis legais de alunos lusodescendentes a residir

9 . <
na Suica preocupam-se com a manutencao da LH por parte dos seus educandos.
1 Os alunos de familias imigrantes podem manter a sua cultura de origem mesmo
sem manterem a lingua de origem (de heranga).
12 Para os alunos lusodescendentes que vivem na Suica, manter a LH é parti-
cularmente atil.
14 Costumo sensibilizar os pais/responsaveis legais de alunos lusodescendentes
para a importéancia de transmitirem e manterem o portugués como LH.
4.0 - 30-
15 25~
30- 20-
25- 15~
20- 1.0 =
Figura 9: Avaliacao da afirmacao 9 Figura 10. Avaliacao da afirmacao 11
40- - 4.00-
35- - 375~
30- “ 350-
25- 325~
20- . 3.00-
Figura 11: Avaliagao da afirmacao 12 Figura 12. Avaliacao da afirmacao 14

Globalmente, os professores participantes reconhecem que os
pais portugueses se preocupam com a manutencao do portugués
(Afirmacao 9, mediana: 3, média: 3,02, DP: 0,64/Figura 9). Os profes-
sores também sao unanimes em reconhecer o seu proprio esforco na
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sensibilizacao dos pais para aimportancia da transmissao e manuten-
cao da LP na didspora suica (Afirmacao 14, mediana: 4, média: 3,92,
DP: 0,27/Figura 10). Avaliam com total concordancia a utilidade da
manutencao da LP por parte dos alunos lusodescendentes (Afirmacao
12, mediana: 4, média: 3,45, DP: 0,61/Figura 11). Adicionalmente,
tendem a discordar que seja possivel manter a cultura portuguesa
sem manter a LH (mediana: 2, média: 1,87, DP: 0,71/Figura 12), re-
conhecendo a estreita ligacao entre lingua e cultura na construgao
da identidade do falante bilingue.

3.1.3.5 Equivocos sobre o processo de aquisicao bilingue
O conjunto de afirmagoes 10, 13 e 15, apresentadas na Tabela
5, relaciona-se com equivocos e lugares-comuns sobre a aquisi¢ao

bilingue.

Tabela 5. Afirmacoes relacionadas com equivocos sobre o processo de aquisicao
bilingue

Numero Afirmacao

Os alunos de familias imigrantes devem aprender uma lingua de cada vez e

10 N . N
nao em simultaneo.
13 A utilizacdo frequente da LH atrasa a aprendizagem da lingua da escola oficial.
15 As aulas de LH garantem a aquisicdo e manutencao da LP por parte das
criancas lusodescendentes.
20 200+ i
A 175 35-
150+ 504 i
125«
125- 25
1.00 =
194 20-
Fig.13: Avaliacao da afirmacao10 Fig.14: Avaliacao da afirmacao 13 Fig.15: Avaliacao da afirmacao 15
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Asrespostas dos professores a essas trés afirmagoes revelam uma
atitude informada sobre o desenvolvimento linguistico em contexto
bilingue. Os professores rejeitam unanimemente o mito segundo o
qual as criancas nao devem adquirir varias linguas em simultaneo,
devendo a aquisi¢ao ocorrer sucessivamente (mediana: 1; média 1,17,
DP: 0,38/Figura 13). Também reconhecem que a utilizacao frequente
da LH nao atrasa desenvolvimento da lingua maioritaria (mediana: 1;
média 1,15; DP: 0,36). Por sua vez, reconhecem com elevada concor-
dancia (mediana: 4; média 3,58; DP: 0,67/Figura 15) o papel central
das aulas de LH no processo de aquisicao e manutenc¢ao da LP dos
seus alunos lusodescendentes.

3.1.3.6 A presenca da lingua maioritaria na aula de PLH

As afirmacoes 16, 17 e 20, agrupadas na Tabela 6, incidem sobre a
presenca da lingua maioritaria nas aulas de PLH, refletindo diferentes
perspetivas sobre o seu uso como recurso pedagogico.

Tabela 6: Afirmacoes relacionadas com a presenca da lingua maioritaria na aula de PLH

Numero Afirmacao
16 Nas minhas aulas de PLH, permito que os alunos conversem entre si na lingua
oficial/maioritaria.
17 A utilizagao frequente da lingua oficial/ maioritaria nas aulas de PLH é uma
fonte de confusao para o aluno lusodescendente.
20 Uso a lingua oficial/maioritaria nas minhas aulas de PLH para ajudar os alunos
a entenderem determinadas matérias.
4 4 a-
3 3 3-
2- 2 2-
- 1- 1.
Fig. 16: Avaliacao da afirmacao 16 Fig. 17: Avaliacao da afirmacao 17 Fig. 18: Avaliacao da afirmacao

20
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Referente a afirmacao 16, que avalia a permissao para que os
alunos conversem entre si na lingua oficial/maioritaria durante as
aulas, os resultados indicam uma avaliacao moderada (mediana: 2,
média: 2,17, DP: 0,88/Figura 16). Isto sugere que esta pratica nao
é amplamente encorajada, mas pode ocorrer em contextos espe-
cificos. Quanto a afirmacao 17, que explora se o uso frequente da
lingua maioritaria nas aulas de PLH é uma fonte de confusao para os
alunos lusodescendentes, os resultados apontam para uma rejeicao
generalizada desta ideia (mediana: 1, média: 1,67, DP: 0,88/Figura
17),indicando que os professores nao percebem esse uso como pre-
judicial ao processo de aprendizagem. Por outro lado, a afirmacao 20,
que trata do uso da lingua maioritaria como ferramenta para auxiliar
os alunos na compreensao de determinadas matérias, obteve maior
concordancia. Com uma mediana de 3 (média: 2,71, DP: 0,99/Figura
18), os resultados sugerem que os professores reconhecem o valor
desse recurso para apoiar a aprendizagem, ainda que sua aplicacao
seja ponderada. Em sintese, os dados revelam uma postura equili-
brada dos professores em relacao a presenca da lingua maioritaria
nas aulas de PLH, sendo esta usada de forma estratégica, mas sem
comprometer o foco na LH.

3.1.3.7 Recurso a alternancia de cédigos por parte dos
alunos

As afirmacoes 21, 25,26 e 27, reunidas na Tabela 7, abordam
o fendmeno da alternancia de coédigos (code-switching) entre os
alunos, analisando a frequéncia, utilidade e as circunstancias em
que ocorre.
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Tabela 7: Afirmagdes relacionadas com o recurso a alternancia de cdigos por
parte dos alunos

Numero Afirmacao

Os meus alunos misturam as linguas / alternam de uma lingua para a outra

2 (=fazem alternéncia de codigos/code-switching).

25 A alternancia de cédigos é uma estratégia de comunicagao tutil.

Sao sobretudo os alunos com baixa proficiéncia em portugués (a sua LH) que

26 N A g
recorrem a alternancia de codigos.

Sao sobretudo os alunos com baixa proficiéncia na lingua maioritaria (alemao,
francés ou italiano/romanche) que recorrem a alternancia de codigos.

4 -
4=

3-
3=

2-
2-

1-
1=

27

Figura 19: Avaliacao da afirmacao 21 Figura 20: Avaliacao da afirmacao 25
4- 4-
3- 3-
2- 24
1= 1-
Figura 21: Avaliagao da afirmacao 26 Figura 22: Avaliacao da afirmacao 27
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Relativamente a frequéncia com que os alunos recorrem a alter-
nancia de codigos (Afirmacao 21), as respostas dos professores reve-
lam uma tendéncia moderada para este comportamento (mediana: 3;
média 2,81; DP: 0,86/Figura 19). Os dados indicam que esse fendmeno
é relativamente comum, mas nao generalizado. Em relacao a afirma-
¢ao 25, que considera a alternancia de c6digos como uma estratégia de
comunicacao util, os resultados sao semelhantes (mediana: 3; média
2,75; DP: 0,85/Figura 20), sugerindo que os professores reconhecem
o valor funcional desta pratica, embora com algumas reservas. No
que diz respeito as afirmacoes 26 e 27, que analisam a relagao entre
a alternancia de codigos e a proficiéncia linguistica, os resultados
mostram diferencas notdveis. Para a afirmacao 26, que associa a
alternancia de cddigos a alunos com baixa proficiéncia em PLH, os
resultados indicam que essa percecao nao é amplamente partilhada
(mediana: 2; média 2,30; DP: 0,95/Figura 21). Da mesma forma, a
afirmacao 27, que liga este fendmeno a alunos com baixa proficiéncia
na lingua maioritdria, registou uma mediana de 2 (média: 2,02, DP:
0,90/Figura 22), sugerindo que essa relacao também nao é fortemente
corroborada pelos docentes.

Em sintese, os professores consideram a alternancia de cédigos
uma pratica comum e potencialmente 1til, nao a associando exclu-
sivamente a baixa proficiéncia em nenhuma das linguas envolvidas.
Estes dados destacam a complexidade do fenémeno, que parece ser
influenciado por diversos fatores contextuais e individuais.

3.1.3.8 O recurso a alternancia de cédigos por parte dos
professores

As afirmacoes 22, 23 e 24, sintetizadas na Tabela 8, analisam o
uso da alternancia de codigos pelos proprios professores, tanto no
contexto educativo quanto em situacoes pessoais.
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Tabela 8: Afirmagdes relacionadas com o recurso a alternancia de cdigos por
parte dos professores

Numero Afirmacao
29 Incentivo os meus alunos a misturarem as linguas/ a alternarem de uma
lingua para a outra.
23 Eu pratico alternancia de cédigos durante as aulas.
24 Eu pratico alternancia de cédigos quando converso com familiares e amigos.
4- e e
3 3- 3
2 2- 2
1- 14 1-
Fig. 23. Avaliacao da afirmacao 22 Fig. 24. Avaliacao da afirmacao 23 Fig. 25. Avaliacao da afirmacao 24

A afirmacao 22, que avalia se os professores incentivam os alu-
nos a alternarem entre linguas durante as aulas, obteve resultados
baixos, com uma mediana de 2 e média de 2,08 (DP: 0,9/Figura 23).
Esses dados sugerem que, de forma geral, os docentes nao promovem
ativamente essa pratica entre os alunos. Em rela¢ao a afirmacao 23,
que investiga se os professores recorrem a alternancia de codigos
durante as aulas, os resultados sao semelhantes (mediana: 2; média
2,17; DP: 0,91/Figura 24). Observa-se que a maioria dos professores
adota esta pratica com moderacao, possivelmente de forma estratégica
e limitada. Por outro lado, a afirmacao 24, que aborda a alternancia
de codigos em contextos pessoais, como conversas com familiares e
amigos, apresentou valores ligeiramente mais elevados (mediana:
2; média 2,26; DP: 1,04/Figura25), indicando que, fora do ambiente
escolar, os professores utilizam a alternancia de c6digos com um
pouco mais de frequéncia.

Em resumo, os resultados mostram que os professores tendem
a limitar o uso da alternancia de codigos em contextos pedagogicos,
possivelmente para manter um foco maior na LH, dando aos seus

119



O POLH NA EUROPA - PORTUGUES COMO LINGUA DE HERANCA — VOLUME 5

alunos o maior input possivel em portugués. No entanto, em contex-
tos informais, a pratica é ligeiramente mais prevalente, refletindo a
natureza dinamica das interagoes linguisticas no dia a dia.

3.1.3.9 A presenca de diferentes variedades do portugués
na aula de PLH

As afirmacoes 18 e 19 exploram a diversidade de variedades do
portugués presente nas aulas de PLH e seu impacto no processo de
aprendizagem (Tabela 9).

Tabela 9: Afirmacoes relacionadas com a presenca de diferentes variedades do

portugués na aula de PLH
Numero Afirmacao
18 Tenho alunos que falam diferentes variedades do portugués (europeu, bra-
sileiro, angolano...).
19 A coexisténcia de diferentes variedades do portugués na aula de PLH é fonte
de confusao para os alunos lusodescendentes.
4 4 -
9
3 39
]
2 2+
o
1- 1=
Figura 26. Avaliacao da afirmacao 18 Figura 27. Avaliacao da afirmacao 19

A afirmacao 18 avalia se os professores identificam a presenca
de alunos que falam diferentes variedades do portugués, como o eu-
ropeu, brasileiro ou angolano. Os resultados refletem uma percecao
moderada desta diversidade, com uma mediana de 3 (média: 2,77,
DP: 1,04/Figura 26). Esses dados indicam que, globalmente, existe
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diversidade linguistica nas salas de PLH na Suica, mas esta nao é
predominante. A afirmacao 19 analisa se a coexisténcia dessas varie-
dades seria fonte de confusao para os alunos lusodescendentes. Os
resultados demonstram uma rejeicao clara dessa ideia (mediana: 1;
média 1,54; DP: 0,73/Figura 27). O que sugere que os professores, de
forma geral, ndo percebem a diversidade linguistica como um obs-
taculo significativo a aprendizagem do portugués europeu, vendo-a
como um elemento enriquecedor em vez de problematico.

3.1.4. Discussao dos resultados

Os resultados evidenciam que o grupo de professores participan-
tes possui uma visao informada sobre o bilinguismo e a aquisicao de
varias linguas em simultaneo, bem como sobre o desenvolvimento
linguistico em contexto bi/plurilingue, ao que certamente nao sao
alheias as temadticas de formacao nem a estratégia que tem sido
promovida neste contexto. Esta inclui a leitura prévia de textos de
referéncia e o acompanhamento da formacao, através de apoio super-
visivo aos docentes e também através de um processo investigativo.
Os professores recolhem dados, participam na sua analise e a equipa
de formadores/investigadores partilha posteriormente as conclusoes
com os professores (Flores et al., 2022).

Globalmente, os professores reconhecem a importancia do pa-
pel dos docentes das escolas oficiais na promocao e manutencao das
linguas de heranca, ainda que identifiquem uma lacuna no interesse
destes profissionais em compreender as linguas e culturas de origem
dos alunos. Esta percecao pode apontar para a necessidade de maior
sensibilizacao e formacao intercultural nas escolas suigas, promoven-
do uma abordagem mais inclusiva e colaborativa entre professores
de PLH e das escolas oficiais. Nao obstante, é de realcar o trabalho
colaborativo que tem vindo a ser realizado entre os professores de PLH
e os professores do ensino regular suico, cujos resultados alcancados
sdo muito positivos e encorajadores (Pereira, 2021). O projeto inicial
evoluiu para um dispositivo disponibilizado no ambito da oferta dos
agrupamentos escolares parceiros. No ano letivo 2024-2025, o traba-
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lho pioneiro no ambito do ELH para alunos portugueses estendeu-se
também a lingua albanesa.

Respondendo a primeira questao de investigacao, “Que perce-
coes tém os professores de PLH do bilinguismo dos seus alunos?”, os
resultados relativos ao impacto do bilinguismo demonstram que os
professores tém uma percecao e uma atitude positiva e fundamentada
em relacdo as suas vantagens. Ha4 um consenso generalizado de que
o conhecimento da LH facilita a aprendizagem de outras linguas e
contribui para o sucesso académico e profissional dos alunos. Esta
visao contraria esteredtipos negativos e reforca a relevancia de for-
macao docente continua sobre bilinguismo e educacao intercultural.

Este estudo mostra ainda que, na percecao dos professores, os
alunos lusodescendentes valorizam o portugués e nao apresentam
atitudes negativas significativas, como vergonha de utilizar a lingua
ou preferéncia pelo inglés em detrimento do portugueés. Este dado é
relevante, pois reflete um sentimento de ligacao a LH que pode ser
reforcado no ambiente escolar. Outro ponto de destaque é o papel
atribuido pelos professores aos pais na transmissao e manutencao do
portugues. Os docentes reconhecem os esforcos parentais e salientam
a importancia de fortalecer esta colaboracao.

Verificando-se que os professores valorizam o bilinguismo, esta-
mos em condicoes para responder a segunda questao de investigacao:
“como o rentabilizam na sala de aula em prol da constru¢ao de uma
consciéncia metalinguistica dos alunos e também enquanto promotor
da aprendizagem das varias linguas em presenca?”. Em relacao a pre-
senca da lingua maioritaria nas aulas de PLH, os dados mostram que,
embora seja usada estrategicamente para apoiar a aprendizagem, o
foco permanece na LH. Este equilibrio demonstra um uso ponderado
das competéncias bilingues dos alunos, sem comprometer o objetivo
principal das aulas.

Relativamente a alternancia de cddigos, tanto por parte dos
alunos como dos professores, os resultados refletem uma visao equi-
librada. A alternancia de codigos é reconhecida como uma pratica
moderadamente comum e potencialmente util, ndo sendo associada
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exclusivamente a baixa proficiéncia linguistica dos alunos. Entre os
professores, esta pratica é menos frequente no contexto pedagogi-
co, sugerindo um cuidado em maximizar o input em portugués, mas
surge de forma mais natural em interacoes informais. Os resultados
apontam, portanto, para uma rentabilizagao do bi/plurilinguismo na
sala de aula de uma forma equilibrada, com o potencial de desenvol-
vimento da consciéncia metalinguistica dos alunos.

Por fim, os resultados sobre a diversidade de variedades do
portugués nas salas de aula indicam que, embora moderada, a diver-
sidade linguistica é percebida como enriquecedora e nao como fonte
de confusao para os alunos. Esta percecao sublinha a capacidade dos
professores e alunos em lidar com a heterogeneidade linguistica de
forma positiva, compreendendo que educar em linguas de heranca
inclui reconhecer o papel das linguas de escolarizacao, bem como de
todo o repertorio linguistico dos alunos no palco educativo como um
recurso e uma riqueza didatica.

Em suma, os dados revelam uma comunidade docente bem infor-
mada e empenhada em promover a aprendizagem e manutencao do
portugués enquanto LH, reconhecendo os desafios e potencialidades
inerentes ao contexto bilingue e multicultural dos alunos lusodes-
cendentes no contexto suico. Estes resultados reforcam a importancia
de continuar a investir na formacao e sensibilizacao dos professores
para responderem eficazmente as necessidades dos seus alunos.

3.2 Das visoes a pratica

As percecoes dos professores sobre o ensino e sobre o contetido
que lecionam tém uma forte influéncia na pratica docente e no modo
como o bilinguismo dos seus alunos surge no processo de ensino.
No entanto, como referido acima, varios estudos apontam para uma
discrepancia entre as concecoes e as praticas. Por conseguinte, foi
efetuada uma proposta de formacao centrada no contacto linguis-
tico. A utilizacao de todo o repertério linguistico é uma estratégia
comunicativa utilizada pelos alunos de LH. A passagem fluida entre
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linguas é natural para falantes plurilingues. Porém, nem sempre
esta “naturalidade” é compreendida por outros falantes, sobretudo
monolingues, ou adequada a determinados contextos, podendo ser
interpretada como uma incapacidade linguistica, uma proficiéncia
linguistica com falhas. Por conseguinte, a utilizacao das linguas de
escolarizacgao a par da LH, o portugués, € orientada por principios e
regras inconscientes.

A oficina de formacao teve como objetivo chamar a atencao
de professores e alunos para essa estratégia comunicativa comum,
integrando-a nas estratégias pedagodgicas de ensino e aprendizagem
de linguas, enquanto ferramenta didatica promotora da consciéncia
metalinguistica de cada falante.

Na sequeéncia da formacao realizada*, selecionamos quatro pro-
postas de intervencao junto dos alunos de varias faixas etarias e junto
de um grupo de responsaveis legais, que apresentamos de seguida:

Proposta 1: Como vou a pé da escola até a estagdo dos comboios?
Objetivo: promover a consciéncia da pratica de alternancia de cddigos
no discurso dos alunos

Situacao de comunicacao: indicar dire¢oes

Publico-alvo: alunos PLH nivel B1

Linguas em contacto: portugués e francés

Estratégia seguida:

1. Questao num ambiente descontraido e informal (qual o trajeto a
pé da escola para a estacao);

2. Gravacao das respostas orais dos alunos (situagoes de code-switching
e de transferéncias linguisticas surgiram espontaneamente no dis-
curso dos alunos);

Questao semelhante (qual o trajeto a pé da estacdo para a escola),
com introducao de outras varidveis, quem questiona é um professor
de histéria, que vem dar aulas para a escola, mas s6 sabe portugués;
4. Registo da resposta por escrito;

4 Flores, C. & Gongalves, M. L. Oficina de formagao (24 horas), PIAF: a alterndncia de codigos e o
contacto de linguas, registo de acreditagao: CCPFC/ACC-130301/24, valida até 23 set. 2027.
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5. Avaliacao e reflexdo: os alunos recorreram mais a pratica de code-
-switching, code-mixing e de transferéncias linguisticas numa situacao
informal em que estes, inconscientemente, tinham a nocao de que
ambas as partes dominavam os dois cddigos linguisticos.

Reflexao do docente:
Num ambiente mais formal, no qual um dos falantes apenas domina
um dos cddigos, os alunos mostraram capacidade de adaptagdo e foram
mais cuidadosos com esta prdtica, tendo o professor verificado que, nesta
segunda situagao, dois elementos recorreram, de forma espontdnea, aos
meios digitais para procurar o vocabuldrio mais adequado.

Proposta 2: Convite para uma festa

Situacao de comunicacgao: os alunos fazem convites para diferentes
tipos de festas: festa de aniversario, festa de final de ano letivo, festa
de Natal etc.

Publico-alvo: alunos PLH nivel B1

Linguas em contacto: portugués e francés

Estratégia seguida:

1. Chuva de ideias (alternando c6digos linguisticos) sobre as carac-
teristicas de convites;

2. Visualizacao de exemplos de diferentes convites;

3.Elaboracao de um cartaz com as expressoes comuns utilizadas nos
diferentes convites visualizados;

4.Redacao de convites (usando as linguas em presenca);

5. Reflexao sobre o convite elaborado com alternédncia de codigos
(entre portugués e francés);

6. Roleplay em diversas situacoes de conhecimento linguistico (mono-
linguismo ou conhecimento elementar de mais uma lingua);

7. Avaliacao da atividade (formulario a ser preenchido e comentério
de aluno observador);

8. Reflexao final sobre a atividade.

125



O POLH NA EUROPA - PORTUGUES COMO LINGUA DE HERANCA — VOLUME 5

Reflexdao do docente:

126

Durante a fase inicial de recolha de dados |[...] questionei-me sobre a
importancia desta formagdo na construgdo do meu conhecimento pro-
fissional. [...] Durante a fase presencial da formagao, tomei consciéncia
da sua importdncia para a construgdo do meu conhecimento profissional
no ambito do ensino de PLH, especialmente em relagdo a flexibilidade
linguistica e a adaptagao do ensino ao contexto sociocultural dos alunos.
[...] Focalizei-me em criar cendrios que envolvessem tanto o uso de por-
tugués como a outra lingua presente no ambiente dos alunos (o francés),
simulando uma conversa informal |[...].

Durante atividade do roleplay, [...] verifiquei que os alunos conseguiram
identificar momentos adequados para a alterndncia de cédigos. Final-
mente o feedback coletivo e individual durante a atividade foi crucial
para que os alunos entendessem que a sua aplicagdo deve ser feita com
consciéncia, considerando o piiblico, o propésito comunicativo e o am-
biente social em contextos in/formais e multilingues.

Proposta 3: As flores e a sua simbologia

Situacao de comunicacao: comprar flores

Publico-alvo: alunos PLH nivel B1 /B2 e C1

Linguas em contacto: portugués e alemao / portugueés, alemao,
inglés, francés, espanhol e/ou italiano

Estratégia seguida:

1. Chuva de ideias: situacoes em que se compram flores e finalidade;
2. Leitura de texto em alemao sobre o tema;

3. Apresentacao das ideias do texto em portugueés;

4. Roleplay (trés situacoes de comunicacao para comprar flores nas
quais os alunos recorrem aos seus conhecimentos em diferentes lin-
guas, para resolver situacao de incompreensao linguistica);

5. Registo em video e dudio da interacao;

6. Visionamento dos registos;

7. Andlise e reflexao sobre a experiéncia linguistica.
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Reflexao do docente:

Consegui que os alunos tomassem consciéncia das proprias capacidades
linguisticas em diferentes linguas [...] e que explorassem esses mesmos
conhecimentos sem quase se aperceberem, que resolvessem conflitos ou
mal-entendidos de um modo natural e até divertido. A proibicdo do uso
de outras linguas numa sala de linguas, seja ela qual for, ndo ajuda o
desenvolvimento linguistico do aluno, apenas o inibe de exprimir o seu
verdadeiro eu.

A influéncia de uma lingua ja dominada deve ser considerada como um
processo natural e é importante conhecer e mobilizar essa capacidade de
“code switching”. E preciso construir um novo caminho e desconstruir
outros jd enraizados, o ensino de linguas tem girado em torno da apren-
dizagem dos seus sistemas, mas num mundo de transformagoes rdpidas
e global, serd que isso basta? Ndo, é preciso saber mediar, é preciso
atuar “[...] como um agente social que cria pontes e ajuda a construir
ou comunicar significados, as vezes na mesma lingua, outras vezes entre
modalidades e as vezes de uma lingua para a outra, [...] colaborando para
construir novos significados, encorajando outros a construir ou entender
novos significados e passando novas informacgées de forma apropriada”
(Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas, 2021, p. 90).

Proposta 4: Bilinguismo, multilinguismo: vantagens e desafios. Falo
vdrias linguas! E agora?

Situacao de comunicacao: workshop

Publico-alvo: Encarregados de Educacao de alunos de LH
Estratégia seguida:

1. Introducao: o que € ser bilingue /multilingue/plurilingue?

2. A neurociéncia da linguagem ou como funciona o cérebro bi/plu-
rilingue;

a. Vantagens de um cérebro bilingue

3. A escola e a competéncia plurilingue;

4. Consequéncias e desafios do cérebro plurilingue;

5. Atividade pratica: conversar, em grupo, sobre uma tradicao ou prato
tipico suicos de que gostam particularmente;

6. Reflexoes finais.
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Reflexao do docente:

A formagao sobre a alterndncia de cédigos comprova a imprescindivel ar-
ticulagao “didlogo”— entre a investigagao, de dmbito tedrico, e a diddtica,
a concretizagdo da prdtica docente, a técnica de ensinar. As convicgoes
diddtico-pedagdgicas dos professores trazidas pela experiéncia in loco
refletem a teoria e, do mesmo modo, num movimento de reciprocidade
ativa, sdo influenciadas pela teoria. Este movimento de continuidade e
influéncia retroativa permite a reflexividade necessdria ao docente para
adequar as suas prdticas e criticamente as avaliar, tendo em conta as
suas matérias-primas: os alunos e o contexto de aprendizagem.

Optei por preparar um Workshop para Encarregados de Educagdo sobre
bi/plurilinguismo e o code-switching de forma a esclarecer diividas e
sobretudo empoderar os Encarregados de Educagdo com conhecimento
efetivo sobre a aprendizagem simultdnea de vdrias linguas, permitindo
que tenham acesso ao conhecimento cientifico mais recente e refor¢ando
ainda que a lingua, qualquer lingua, ndo é apenas um repositorio de
regras gramaticais oriundas de um falante nativo ideal imaginado; a
lingua é uma rede tecida de emogoes, sensagoes, sentimentos, sabores e
visdes que estrutura e é estruturada por cada falante. E de realcar que
uma das grandes razoes para a prdtica de code-switching é precisamente
afirmar a identidade individual: nas linguas que falo, eu escolho quem
sou e cada uma faz parte da minha identidade, plural e diversa, mas
também individual e especifica.

As propostas didaticas desenvolvidas pelos professores ajudam-
-nos a responder a questao de investigacao 3: “Qual o potencial das
propostas de atividades didaticas a realizar em sala de aula, desenvol-
vidas a partir da frequéncia de cursos de formacao para professores de
PLH?”. As atividades desenvolvidas tém o potencial de contribuir para
o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, promo-
vendo uma maior integracao entre as linguas e culturas em presenca
e fortalecendo a sua identidade bi/plurilingue. Contribuem ainda para
a consciencializacao dos docentes a necessidade de implementarem
atividades destinadas aos responsaveis legais, com a finalidades de os
ajudar a melhor compreender as suas praticas linguisticas plurilingues.
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CONCLUSOES

Os resultados deste capitulo destacam a relevancia da alternancia
de codigos como uma pratica natural no contexto bilingue dos alunos
lusodescendentes e o seu potencial enquanto ferramenta pedagoégica.
Aliada a competéncia de mediagao, essa pratica reflete a formacao
seguida pelos professores, que demonstram uma abordagem equili-
brada e estratégica no uso da alternancia de codigos nas suas aulas.

O trabalho didatico explicito sobre situagoes de contato linguis-
tico emerge como um fator essencial para promover a consciencia-
lizacao dos alunos acerca do seu potencial linguistico. Esse tipo de
abordagem permite que os alunos identifiquem e compreendam os
contextos — sejam sociais, formais ou informais — nos quais a alter-
nancia de codigos pode ser considerada uma pratica enriquecedora
ou, pelo contrario, deva ser inibida. Essa consciéncia ajuda os alunos
a desenvolverem competéncias metalinguisticas mais apuradas e a
gerirem de forma eficaz os seus recursos linguisticos em diferentes
situacOes comunicativas.

O presente trabalho sublinha a necessidade de estratégias peda-
gogicas que aproveitem, de forma consciente e planeada, a alternancia
de codigos e o contato linguistico, promovendo o bilinguismo como
uma mais-valia e um recurso para o sucesso académico e social dos
alunos lusodescendentes. O papel dos professores, enquanto me-
diadores linguisticos e culturais, é determinante para alcancar estes
objetivos, e a formacao continua surge como uma ferramenta indis-
pensavel para potenciar essa missao. Apesar de fornecer uma visao
abrangente sobre as perce¢oes dos professores de PLH relativamente
ao bilinguismo dos seus alunos, este capitulo apresenta algumas
limitacoes que abrem caminho para investigacoes futuras. Estamos
cientes de que seria importante aprofundar a analise da relacao entre
as visoes expressas pelos docentes e as suas praticas efetivas em con-
texto de sala de aula, por exemplo, através de observacoes diretas ou
estudos de caso. Além disso, a relacao entre a alternancia de cddigos
e os niveis de proficiéncia linguistica dos alunos podera, num estudo
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futuro, ser problematizada de forma mais aprofundada, considerando
a complexidade dos fatores envolvidos e os contextos multilingues
especificos em que estes alunos se inserem. Dada a escassez de es-
tudos centrados nas visoes de professores de PLH, seria igualmente
relevante replicar essa investigagao noutros paises onde o portugués é
ensinado como LH. Finalmente, a realizacao de um estudo semelhante
no contexto portugués, onde o portugués assume o papel de lingua
de acolhimento de alunos imigrantes, permitirda compreender em que
medida as visoes dos professores sobre o bilinguismo se mantém ou
se transformam em cenarios educativos distintos.
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CAPITULO 5

TEORIA E PRATICA NA FORMACAO DE PROFESSORES
DE PORTUGUES: PESQUISA-ACAO NA UNIVERSIDADE
AIX-MARSEILLE

Brizzida Caldeira
Aix-Marseille Univ, CNRS, LPL (UMR 7309),
Aix-en-Provence, France

1. INTRODUCAO

A formacao de professores de portugués lingua estrangeira (PLE)
e lingua de heranca (PLH) constitui um dos trés eixos profissionali-
zantes do curso de Licenciatura em Linguas, Literaturas e Civilizacoes
Estrangeiras e Regionais (LLCER)' oferecido pelo Departamento de
Portugués da Universidade Aix-Marseille (AMU), na Franga. Inseri-
da nesse contexto, a disciplina “Didatica do PLE” é ofertada, a cada
ano letivo, e tem como objetivo articular fundamentos tedricos com
a pratica pedagdgica, através de um estagio pratico, realizado nas
turmas iniciais de licenciatura.

Este capitulo relata uma pesquisa-acao realizada entre 2021 e
2024, com trés turmas diferentes de professores em formacao (do-
ravante PF), inscritos na disciplina supracitada. Com esse intuito,
o capitulo organiza-se em trés partes. Inicialmente, apresenta-se a
formacao docente reflexiva e sua fundamentacao teérica (Schon, 1995;
Alarcao, 2007; Zeichner, 1993; Giroux, 1997; Pimenta; Ghedin, 2006;

1 Langues, littératures et civilisations étrangéres et régionales.
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Contreras, 2002; Fontana; Favero, 2013; Pimenta, 2022, Né6voa, 2022).
Em seguida, detalha-se a metodologia de pesquisa-acao (Thiollent,
2022), bem como a sistematizacao das etapas do estudo. Por fim, sao
apresentadas a anadlise e a discussao dos dados que mostram uma
evolucao nas atividades produzidas ao longo dos anos, evidenciando
a relevancia do trabalho reflexivo realizado pelas responsaveis da
disciplina aliado as contribuicoes dos PF.

Esse modelo de atuagao ofereceu aos PF a chance de refletir
criticamente sobre o proprio processo de aprendizagem, indicando
possiveis melhorias e promovendo a retroalimentacao da reflexao
das professoras responsaveis

2. DEBATES GERAIS SOBRE FORMACAO DOCENTE REFLEXIVA

O fazer pedagogico é um processo em constante construcao
(Pimenta, 2022). Para Schon (1995), a formacgao docente deve ir além
da aplicacao de teorias cientificas, voltando-se para a valorizacao da
pratica profissional enquanto alicerce do conhecimento. A reflexao
docente ocorre, assim, em trés niveis: conhecimento na acao (saber
utilizado na pratica pedagogica); reflexao na acao e reflexao sobre
a acao (Schon, 1995; Pimenta, 2022). A reflexao na acao ocorre
durante o exercicio docente, quando o professor observa sua atua-
cao e elabora estratégias para solucionar os problemas identificados
(Fontana; Favero, 2013). Posteriormente, ocorre a reflexao sobre a
acao, uma analise profunda na qual as agoes e solucdes sao revisadas
conscientemente (Schon, 1995).

Essa atuacao docente individualizada é criticada por Alarcao
(2007), Zeichner (1993) e Novoa (2022), que defendem a colaboragao
entre o professor e a instituicao a fim de consolidar uma reflexao
escolar coletiva. Tal perspectiva vai além das praticas e treinamentos
(Alarcao, 2007) e propoe o desenvolvimento da criticidade e da auto-
nomia do professor (Zeichner, 1993) para que seja reconhecido como
produtor de conhecimentos préprios e nao apenas um aplicador de
conteddos (N6voa, 2022).
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Para tanto, a formacao docente precisa valorizar o posicionamen-
to do professor enquanto intelectual transformador (Giroux, 1997).
Ou seja, um profissional capaz de aliar a prépria autocritica com o
engajamento na construcao de saberes com finalidade social (Giroux,
1997). Ultrapassando, assim, os muros institucionais e a mera solucao
de problemas, o foco recai sobre a relacao entre a pratica escolar e o
contexto social, cultural e politico (Pimenta; Ghedin, 2006).

Nessa perspectiva, o professor reflexivo compreende que o co-
nhecimento emerge da acao e que a reflexao sobre a prépria pratica
potencializa o carater transformador do ensino (Contreras, 2002).
Além disso, conforme defendem Pimenta e Ghedin (2006), é funda-
mental reconhecer o estudante como sujeito ativo no processo de
aprendizagem, valorizando sua participacao na construcao do conhe-
cimento e promovendo sua formag¢ao como cidadao critico, engajado
na transformacao social (Contreras, 2002; Fontana; Favero, 2013).

Nesse contexto, a reflexdo docente atua conjuntamente com o
movimento espiralar da pesquisa-acgao (Thiollent, 2022). Sabendo que
a pesquisa-acao € estruturada em ciclos de diagnostico, intervencao e
reflexao, promove-se um processo continuo de desenvolvimento profis-
sional no qual as decisoes pedagogicas sao constantemente revisadas e
aprimoradas com base em dados reais da pratica. No caso desta investi-
gacao, o objetivo € desenvolver solucoes para ajudar os PF a articularem
a teoria com a pratica na disciplina de formacao docente da AMU.

A dificuldade de integracao entre a etapa tedrica e a pratica —
representacoes formais e figurativas — pode representar um desafio
no processo de ensino-aprendizagem (Schon, 1995). O autor explica
que tal integracdo nao deve ser vista como um progresso, mas como
uma associacao mediada pelo docente, considerando conhecimentos
prévios, emocoes e opinioes dos alunos.

Por isso, os PF integram a pesquisa-agao como sujeitos, e nao
apenas como observadores, expressando-se através de formularios e
relatorios, analisando seu desempenho e fornecendo pistas sobre os
pontos a serem desenvolvidos. Ao rememorar suas experiéncias como
estudantes, os PF sao convidados a refletir sobre praticas discentes e
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docentes que podem influenciar suas futuras escolhas pedagogicas e
o impacto social em relacao aos futuros aprendizes. Espera-se, por-
tanto, favorecer o desenvolvimento da autonomia profissional e do
autoconhecimento — tanto dos PF quanto da professora responsavel.

3. QUESTOES ESPECIFICAS EM RELACAO A FORMACAO DE
PROFESSORES DE PORTUGUES E O PLURICENTRISMO DA
LINGUA PORTUGUESA

A pesquisa foi realizada durante trés anos letivos (de 2021 a
2024?), com trés grupos de PF, totalizando doze participantes, oriun-
dos dos seguintes paises: Brasil, Portugal, Franca e Senegal. Ela é
estruturada em seis etapas, sistematizadas na imagem 1.

Imagem 1: Etapas da pesquisa-acao (2021-2024)

2021 2021 2022 2022-2023 2023 2023-2024
1- Analise 2- Observagdo tsg'gﬁla: é’ao
d: ::;:'ecigo o ﬁg:'fgj dai ;?;t?nrzgﬁig percepg&o dos 5- Alteragéo 6- Analise
Iteracdo d . Pleagmos . meg ’ estudantes para da estrutura da aplicagéo
alerms-n.co teoria & prética teorcaq identificacdo de do estagio ratica
contetido e identificagéo pratica nnvc?s 9 P
tedrico de problemas problemas

Fonte: A autora

A geracao dos dados foi realizada de modo participativo, através
dos seguintes passos:

1. Andlise do curriculo da formacao;

2. Implementacao de intervencoes em cada semestre;

3.Observacao do desempenho dos participantes face as modificacoes
nas etapas tedrica e pratica em cada semestre (reflexdo na acao);

4. Anélise do desempenho dos PF na avaliacao de cada etapa (reflexao
sobre a acao);

5.Verificacao da perspectiva dos participantes através das respostas a
um questionario (Google Forms) e de um relatério produzido por eles
ao final da disciplina (reflexao sobre a acao).

2 Na Franga, o ano letivo vai de setembro a abril do ano seguinte.
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Os resultados da reflexao sobre a acao retroalimentam o ciclo
da pesquisa-acao (Thiollent, 2022), que recomeca com a analise dos
novos problemas emergentes e a busca pelas solu¢oes mais adaptadas.
Cabe destacar que o processo de pesquisa-acao também enfrentou
algumas limitacoes. Como o estudo foi realizado ao longo de trés
anos, nao foi possivel acompanhar os mesmos PF nas seis etapas de
investigacao, impossibilitando a observagao da evolucao individual
ap6s cada intervencao implementada.

Isso se deve ao fato de que os participantes cursam a disciplina
durante apenas um ano letivo. Dessa forma, os resultados foram atra-
vessados pelas particularidades de cada grupo de PF que participou
pontualmente em um dos trés ciclos anuais da pesquisa. No entanto,
considerando que a analise adotada possui natureza qualitativa e
interpretativista (Denzin; Lincoln, 2006), integra-se os aspectos in-
dividuais dos participantes. Logo, essa limitacao nao comprometeu
de maneira significativa os desdobramentos da pesquisa.

Os PF participantes atuaram em turmas mistas da licenciatura
na universidade. Por essa razao, busca-se capacita-los a ensinar o
portugués sob uma perspectiva pluricéntrica (Mendes et al., 2022).
Tais aspectos serao abordados a seguir.

3.1 O pluricentrismo do portugués

Além da atuacao reflexiva, é fundamental que o PF considere
as variedades do portugués presentes na aula, tratando-as sob uma
perspectiva pluricéntrica. O ensino do portugués na universidade em
paises nao falantes de portugués normalmente caracteriza-se pelo
perfil misto dos estudantes (Caldeira, 2021; Silva; Boruchowski, 2017;
Silva, 2015). Turmas mistas compdem-se por (1) aprendizes de lingua
estrangeira (LE) de diversas nacionalidades e niveis de proficiéncia e
(2) falantes de lingua de heranca (LH) com graus variados de producao
e compreensao (Carreira, 2014) em diferentes variedades do portugués
(brasileira, europeia, angolana, entre outras). Ademais, estudantes de
lingua materna (LM) em contextos migratérios, oriundos de diferen-
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tes paises, também podem optar pelo portugués na universidade, e
integram as turmas mistas (Caldeira, 2021).

Em muitas universidades, como a AMU, nao é possivel organizar
as turmas com base no nivel de proficiéncia ou no perfil dos estu-
dantes. Assim, turmas mistas tornam-se uma realidade — por vezes,
desafiadora — para os docentes. Diante desse contexto, torna-se
fundamental refletir acerca das diferentes necessidades de apren-
dizes de LE e de falantes adultos de LH, especialmente na formacao
docente. Por isso, o principal objetivo da disciplina analisada neste
capitulo é propiciar oportunidades para o desenvolvimento inicial de
competéncias pedagogicas voltadas para a atuagao em turmas mistas.
A variedade de perfis que as compoem é apresentada adiante.

3.2 Perfis dos estudantes

Falantes de LH universitarios, geralmente, possuem uma baga-
gem linguistico-cultural ampla, devido ao desenvolvimento prévio
das competéncias de fala e compreensao (Polinsky; Kagan, 2007).
Eles podem apresentar diferentes graus de letramento, eventuais
lacunas no registro formal escrito e na sistematizacao gramatical
(Reid, 1998; Zaslow, 2009; Chevalier, 2004). Por outro lado, aprendizes
de LE partem de conhecimentos pontuais do idioma, desenvolvidos
sistematicamente sob a mediacao do professor, até alcancarem pro-
ficiéncia em termos de prosddia, estruturas gramaticais e aspectos
culturais (Zaslow, 2009).

Tais perfis demandam abordagens pedagégicas e atividades
ajustadas as suas necessidades. Dessa forma, cabe ao professor
identifica-las e selecionar a(s) abordagem(ns) mais adequada(s)
(Carreira, 2016). Por exemplo, a abordagem macro (top-down)
parte dos conhecimentos prévios do aluno, favorecendo atividades
de sistematizacao formal (Goodman, 1988). Ja a abordagem micro
(bottom-up) prioriza o desenvolvimento de estruturas gramaticais,
vocabuldrio e fonética, visando a constru¢ao de um sentido global e
ao uso proficiente da lingua (Pinto, 2008).
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No caso de turmas mistas, atividades mobilizando ambas as
abordagens valorizam o conhecimento dos estudantes, propiciando
oportunidades para o desenvolvimento dos pontos fracos identifica-
dos. Por isso, a formacao docente da AMU prioriza uma base tedrica
condizente com a realidade universitaria, com foco nos perfis mistos
e em metodologias ativas voltadas para a interculturalidade.

Portanto, na formacao, visa-se fomentar uma reflexao critica
sobre o uso de diferentes metodologias na criacao da sequéncia dida-
tica. Além disso, os PF sao convidados a refletir sobre suas proprias
necessidades enquanto estudantes iniciantes, também inseridos em
turmas mistas. Espera-se, assim, favorecer o desenvolvimento da
empatia como competéncia docente.

Uma das premissas do curso de portugués ministrado na AMU
é a valorizacao das variedades usadas na Comunidade de Paises de
Lingua Portuguesa (CPLP). Portanto, entende-se que o portugués
¢ uma lingua pluricéntrica que possui “mais de um centro de refe-
réncia, representando variadas normas linguisticas” (Mendes et al.,
2022, p. 332). Isto posto, na formacao da AMU, os PF sao orientados
areconhecer a heterogeneidade linguistica de seus futuros alunos. O
objetivo é ultrapassar a hegemonia das normas brasileira e europeia
— comumente ensinadas na universidade — a fim de descolonizar o
curriculo (Mendes et al., 2022). Além disso, considerando “as relacoes
entre linguagem e identidade e linguagem e poder” (p. 332), importa
desconstruir crencas sobre a superioridade entre as normas existentes.

Para tanto, as crencas dos PF sobre o ensino do portugués sao
diagnosticadas no inicio da formacao. Destaca-se o diagndstico de
2022-2023, no qual 50% (quatro estudantes) da turma concordou
com a afirmativa: “O portugués correto é o de Portugal. As outras
variedades foram corrompidas”. Através de um debate colaborativo,
os PF explicaram ser essa a premissa preconizada pelas suas insti-
tuicoes de origem.

Percebe-se, portanto, que tais dados corroboram a urgéncia
levantada por Mendes et al. (2022) em fomentar a perspectiva plu-
ricéntrica e descolonizadora na formacao docente. Essa discussao
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afeta os aspectos identitarios de todos os envolvidos na formacao,
uma vez que promove a valorizac¢ao da diversidade linguistica e pode
enriquecer as trocas em aula, conforme apresentado na andlise a
seguir (cf. item 3.3.2.1).

3.3 Analise e discussao dos dados

Os dados que compoem a pesquisa foram coletados em ciclos
anuais de diagnostico do problema, intervencao e reflexao sobre a
acao, que sao apresentados a seguir.

3.3.1 Ano 1 (2021-2022)

A primeira etapa ocorreu no inicio do ano letivo 2021-2022, quan-
do foi realizado o diagndstico preliminar do curriculo pré-existente
da disciplina “Didatica do PLE”. O curso era composto por um médulo
tedrico de 24 horas, seguido por 30 horas de estagio de observagao.
O contetdo tedrico versava sobre a evolugao do ensino do portugués
na Franca, os concursos docentes de ingresso no ensino publico, uma
exploragao do Quadro Europeu Comum de Referéncia para o ensino
de linguas (QECR, 2020) e diretrizes sobre aulas on-line (o curriculo
foi implementado no ano letivo 2020-2021). A avaliacao consistia em
um relatério semanal dos PF sobre as aulas tedricas e a concepgao de
uma sequeéncia didatica de analise literaria a ser realizada com uma
turma do primeiro ano, ao final do estagio.

Os primeiros problemas identificados foram em relagao a produ-
cao da sequéncia didatica. Isso porque a etapa teorica da disciplina
nao previa aulas sobre a criacao de sequéncias didaticas, técnicas de
leitura e analise textual. Ademais, as aulas de literatura do primeiro
ano sao ministradas em franceés, logo, a tarefa de avaliacao nao po-
deria ser aplicada no estagio, pois o discurso oral em portugués dos
PF também é avaliado.

Apbs a andlise do curriculo, as intervencoes foram implemen-
tadas. O médulo tedrico foi dividido em dois blocos de 12 horas,
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ministrados por professoras diferentes. No contetido tedrico do bloco
A, as orientacOes para aulas on-line — presentes na versao anterior
do programa — foram substituidas pela apresentacao de manuais de
PLE, seguida por sessoes de construcao de sequéncias didaticas. O
objetivo foi propiciar as bases tedricas para a realizacao das tarefas
de avaliacao da disciplina.

O bloco B foi incluido visando a reflexao sobre a organizacao
de uma aula (diagnostico, planejamento, diferentes tipos de avalia-
cao somativa e formativa). Adicionamos teorias sobre a abordagem
intercultural centrada no uso (Mendes, 2008) e metodologias ativas
(Lovato et al., 2018). A fim de propiciar a reflexao coletiva, o curso
estruturou-se em torno de atividades em grupo a partir da andlise de
perfis reais de estudantes’ (LE/LH), criacao de exercicios de diagnosti-
co dos conhecimentos linguisticos prévios e criacao de planos de aula.

Apbs alteracgao, a avaliacao da etapa tedrica passou a compre-
ender trés tarefas:

1. Analise critica de livro didatico de PLE (escolha livre), para verificar
acompreensao sobre a sua organizacao, a sequéncia légica das unida-
des, a identificacao da abordagem defendida, a selecao das imagens,
arepresentacao da cultura e a coeréncia dos exercicios em relagao ao
publico-alvo (verificar a compreensao do QECR).

2. Construcao de uma sequéncia didatica integrada de trés aulas em
torno de uma tematica de livre escolha (nivel QECR livre), visando
avaliar a légica empregada pelos PF na sua elaboracao (ordem e
variacao das atividades, selecao de materiais didaticos auténticos).

3. Construcao de um plano de aula detalhado, voltado para iniciantes
do primeiro ano da universidade, para examinar a duragao e a ordem
das atividades (aquecimento, material de partida, exercicios etc.), de
acordo com o perfil da turma.

3 Integrantes das turmas da universidade, cujos dados pessoais foram anonimizados.
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A segunda etapa da pesquisa consiste na andlise do desempe-
nho pratico do Unico PF desse ano letivo, Guilherme*. Ele é frances,
aprendeu portugués como LE na universidade e planejava atuar como
professor em Portugal. Sem experiéncia docente prévia, ele realizou
o estagio na disciplina “Portugués 1”, destinada ao primeiro ano da
licenciatura, cujos estudantes eram divididos em trés turmas/grupos.
Guilherme escolheu aplicar a sequéncia didatica no grupo 3, iniciantes
em PLE e falantes de PLH com baixa ou nenhuma proficiéncia escrita.
Guilherme abordou a temdtica de viagens e os verbos no pretérito
perfeito e imperfeito. A proposta destacou-se pelo encadeamento 16-
gico e estruturacao das atividades, contextualizacao pratica da lingua,
exercicios em grupo, producao de texto colaborativo e inclusao das
variedades brasileira e europeia. No entanto, apresentou limitacgoes,
como a auséncia de materiais auténticos, falta de adaptagao a hete-
rogeneidade da turma, condugao em francés com poucas tradugoes
e correcao unilateral.

Esses resultados indicam pouca relacao com a atuagao docente,
observada pelo PF ao longo do estagio, que priorizava materiais autén-
ticos, diferenciacao pedagdgica e técnicas interativas de uso situado
da lingua-alvo. A partir do balanco avaliativo, percebeu-se que ainda
havia lacunas importantes a serem trabalhadas na formacao para que
os PF conseguissem evoluir, o que levou a proxima etapa da pesquisa.

3.3.2 Ano 2 (2022-2023)

A terceira fase da pesquisa, realizada no ano letivo 2022-2023,
enfatizou a atuacao em turmas mistas na etapa teorica, considerando
a reflexao sobre diferentes necessidades pedagogicas. Além disso, a
pratica de Guilherme sinalizou a necessidade de investimento em
tarefas praticas, no primeiro semestre, associadas ao aprofundamento
teorico, para facilitar a correlagao entre as duas partes do curso.

Na etapa tedrica, bloco A, incluiu-se a andlise em grupo dos
manuais de PLE (parte integrante da avaliacao individual em 2021-

4 Nome ficticio, como todos os nomes apresentados nesta pesquisa.
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2022), a fim de propiciar uma reflexao critica coletiva e a resolugao
de davidas mediadas pelo professor. O bloco B passou a aprofundar
teorias sobre LH (Polinsky; Kagan, 2007) e as particularidades (Reid,
1998; Zaslow, 2009; Chevalier, 2004)° que deveriam ser contempladas
desde o diagndstico até o planejamento e a producao das aulas.

Foram incorporadas as abordagens macro e micro, conside-
rando a mobilizacao de diferentes competéncias segundo o perfil
dos aprendizes. Por exemplo, a abordagem macro valoriza as com-
peténcias prévias de compreensao e producao oral dos falantes de
PLH, direcionando o foco para o desenvolvimento da escrita. Ja as
tarefas baseadas na abordagem micro priorizam aspectos fonéticos
e estruturais gramaticais ainda nao dominados pelos aprendizes de
PLE. Ademais, as metodologias ativas passaram a ter enfoque na di-
ferenciacao em turmas mistas, através da analise de aulas realizadas
com turmas do primeiro ano da licenciatura.

As tarefas 1 e 3 da avaliacao da etapa tedrica foram modifica-
das. A andlise do livro didatico foi substituida pela apresentagao da
analise critica de um dos artigos teéricos da bibliografia da forma-
cao. O objetivo foi fortalecer a reflexao individual sobre as pesquisas
académicas da area, através da reconstrucao sintética do discurso.
Por fim, a criacao do plano de aula deveria conter cinco atividades
para turma mista, contemplando obrigatoriamente uma metodologia
ativa. Mesmo que os PF nao aplicassem essa atividade ao final do
estagio, essa avaliacao permite verificar a compreensao sobre o uso
dessas metodologias. Esperava-se que essa tarefa pudesse auxiliar na
percepcao dos PF sobre as metodologias utilizadas pelas professoras,
durante a etapa subsequente de observacao.

Na etapa pratica, as horas de observacao do estdgio passaram
de 30 para 40, incluindo o acompanhamento das aulas de lingua do
segundo ano da licenciatura. Como sao turmas muito diferentes, as
abordagens e metodologias das professoras variam proporcionalmen-
te, 0 que permite enriquecer as perspectivas pedagogicas.

5 Conferir item 3.2.
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3.3.2.1 Observacao do desempenho pratico

Em 2022-2023, a turma de didatica recebeu oito PF, sendo cinco
estudantes do terceiro ano de licenciatura e trés oriundos do mes-
trado. O grupo, heterogéneo, abarcou seis aprendizes de PLE, uma
brasileira (LM) e uma falante de PLH (luso-brasileira). Eles realizaram
40 horas de estagio em duas turmas diferentes do primeiro ano. Todos
criaram as atividades finais a partir das unidades do semestre (alimen-
tacdo, comércio, saude e lazer), contudo, devido a constrangimentos
que nos foram alheios, apenas Lucas, de nacionalidade senegalesa,
realizou a pratica na turma de PLE-A2. Por isso, destacamos suas
producoes mais relevantes.

Lucas foi 0 tinico a abordar a satide. Sua proposta destacou-se por
trabalhar com a variedade guineense, valorizando o pluricentrismo
da lingua portuguesa para além das variedades brasileira e europeia.
A aula, realizada apods a unidade sobre satide no Brasil, abordou a
conscientizacao sobre a vacinacao contra o coronavirus, utilizando
reportagens auténticas. Inicialmente, Lucas diagnosticou o desco-
nhecimento dos alunos sobre a Guiné-Bissau e apresentou informa-
coes sobre geografia, infraestrutura e percepcoes sobre a vacinagao.
Durante a aplicacao da atividade, observou-se que isso despertou
interesse nos alunos, fomentando interagcoes em portugués e francés
(davidas e curiosidades).

O planejamento destacou-se pela proposta de debates, enri-
quecendo a aula com momentos de uso situado do portugués. As
atividades incluiram: a leitura de trechos de uma reportagem sobre a
propagacao do virus na Guiné-Bissau; perguntas de compreensao; a
audicao de reportagem de radio (1 minuto) sobre a¢oes governamen-
tais para a vacinacao e um debate, no qual os alunos compartilharam
experiéncias sobre a doenca, medidas governamentais de seus paises
e consequéncias da falta de vacinacao.

A conducao da aula foi um ponto forte, refletindo a atencao de
Lucas as observacoes realizadas ao longo do estagio sobre a postura
docente. Ele organizou a leitura colaborativa, auxiliando os alunos
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sempre que necessario; corrigiu respostas de forma coletiva no qua-
dro, fomentando a participacao, e mediou o debate com equilibrio,
introduzindo vocabulario novo e anotando termos desconhecidos
no quadro.

Ao final, os alunos, divididos em duplas, criaram cartazes de
conscientizacao sobre a vacinacao, usando estruturas gramaticais
estudadas previamente (imperativo, vocabulario de saude, pretérito
perfeito). A producao foi realizada em aula, com o Canva (escolhido
pelos alunos), e apresentada oralmente em portugués. A tarefa pro-
porcionou o uso significativo das estruturas linguisticas em contex-
to, explorando a falta de adesao da populagao local a vacinacao e o
papel dos hospitais na conscientizacao. Embora Lucas nao tivesse
interesse inicial em se especializar em didatica, mas sim em turis-
mo, sua primeira experiéncia pedagdgica revelou um desempenho
positivo e comprometido. Foram identificados aspectos a melhorar,
como o ritmo de fala, por vezes excessivamente lento, e a auséncia da
aplicacao obrigatoria de metodologias ativas apresentadas na etapa
tedrica. Ainda assim, seu progresso foi notavel, sugerindo que ajustes
realizados na disciplina, como o aumento de horas de observacao,
podem ter contribuido para esses resultados.

Analisando o desempenho dos PF entre os dois anos letivos,
percebeu-se uma evolugao entre as atividades propostas no segundo
(22-23) e no primeiro (21-22). Dentre as quais, ressalta-se o uso de
materiais auténticos, criacao de jogos, abordagem do pluricentrismo
e consideracao dos conhecimentos prévios interculturais dos alunos.
Apesar da dificuldade na inclusao de metodologias ativas, a integra-
cdo entre as etapas tedrica e pratica, em termos de planejamento e
diagnostico, também mostrou sinais de avanco.

Além do balanco comparativo, verificou-se o impacto das in-
tervencoes realizadas na disciplina a partir da perspectiva dos PF,
através de um questiondrio via Google Forms.
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3.3.2.2 Dados do questionario

O questiondrio divide-se em trés sessoes: parte tedrica; estagio
e sentimentos pessoais. As respostas colaboram para a identificacao
de pontos positivos e potenciais melhorias para o ano seguinte. Além
disso, as emocoes dos PF, emergentes na formacao, nos auxiliam
na criacao de um ambiente seguro. Embora apenas dois PF tenham
respondido ao questiondrio desse ano, os dados contribuiram para
a reflexao sobre a acao, indicando pistas para o aperfeicoamento da
disciplina.

Sobre a etapa tedrica, os PF salientaram a sua utilidade para o
estagio, com destaque para as diferentes metodologias apresenta-
das. O ponto negativo da formagao encontra-se no mddulo sobre o
ingresso no mercado de trabalho francés, cuja escassez de concursos
publicos diminui a motivacao dos PF. As metodologias ativas foram
apontadas como contetdo preferido, embora nao tenham sido apli-
cadas na atividade final.

Em relacao ao estagio, ambos afirmaram que a observacao das
aulas afetou positivamente a criacao da atividade final e indicaram
surpresa diante da evolucao dos alunos iniciantes ao longo das
semanas. Como pontos negativos, indicam a necessidade de maior
colaboracao ativa, ao invés da observacao passiva das aulas. Lucas
foi o Unico a aplicar a atividade do estagio, e ele justifica o senti-
mento positivo durante a pratica devido ao “dominio do que estava
explicando”. Tal sentimento possivelmente deve-se a escolha de uma
temadtica cultural familiar.

Os aspectos sentimentais contemplam as emocgoes dos PF sen-
tidas durante a formacao, a saber: interesse, motivacao, cansaco e
felicidade. As respostas indicam que a formacao ajudou parcialmente
no entendimento sobre a carreira docente e sugerem o aumento da
carga horaria de aulas teéricas e da observacao, com o acréscimo de
tarefas mais dinamicas durante o estagio.
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Assim, os dados do ano de 2022-2023 conduziram a uma nova
reflexao sobre as necessidades emergentes, que culminaram nas alte-
racoes realizadas no terceiro ano da pesquisa, apresentadas a seguir.

3.3.3 Ano 3 (2023-2024)

As modificacoes desse ano foram baseadas na reflexao sobre
os dados emergentes das respostas dos estagiarios e da analise do
desempenho pratico da turma em 2022-2023. O foco principal foi
promover oportunidades de imersao pratica paralelamente ao de-
senvolvimento da etapa tedrica.

Foram acrescentadas 20 horas de estdgio, a serem realizadas
no primeiro semestre, juntamente com os médulos tedricos. Assim,
a correlacao entre as teorias e a observacao da pratica nas aulas das
professoras responsaveis poderia ser favorecida. A reflexdo durante
os encontros da disciplina também poderia ser beneficiada, devido
ao movimento espiralar oriundo da combinacao semanal entre teoria
e pratica.

3.3.3.1 Observacao do desempenho pratico

A turma desse ano compunha-se de seis PF: cinco oriundos da
licenciatura e um do mestrado. Igualmente heterogéneo, o grupo
contou com trés aprendizes de PLE, duas falantes de heranca (varie-
dades europeia e angolana) e um mestrando brasileiro (Ilingua ma-
terna, com formacao universitaria no Brasil). Em relacao a avaliacao
da etapa tedrica, os PF se destacam porque quatro deles construiram
sequéncias didaticas considerando metodologias ativas: Julia esco-
lheu a aprendizagem baseada em projetos (sequéncia de trés aulas
sobre culinaria com objetivo final de criar um festival gastrondémico
da CPLP); Ana optou pela rotacao de estacoes sobre transportes no
Brasil e em Portugal (estacoes com video, reportagem e mapa) e dois
deles, Thiago e Monica, escolheram a sala de aula invertida (Thiago
com materiais e tarefas prévias para adultos sobre esportes, seguidos

146



O POLH NA EUROPA - PORTUGUES COMO LINGUA DE HERANCA — VOLUME 5

de aplicacao em aula e Monica com materiais e tarefas prévias para
criangas sobre nimeros e partes do corpo, seguidos de aplicacao em
aula). Os quatro aplicaram as metodologias de forma coerente com
o publico-alvo e com os objetivos propostos em seus planos de aula.
Entretanto, como essa avaliacao concerne apenas a etapa teorica, as
atividades nao foram aplicadas em turmas reais.

No semestre seguinte, a avaliacdo final do estagio foi realizada
em uma turma da universidade. As quatro turmas nas quais os PF
realizaram as 60 horas totais de estagio apresentavam as seguintes
configuracoes em termos de perfil e nivel:

1. Grupo iniciante® (Al): aprendizes de PLE de outras licenciaturas
(LM: francés, inglés, espanhol, arabe e italiano);

2. Grupo misto’ de licenciatura (1° ano) (Al e A2);

3. Grupo misto de licenciatura (1° ano) (B1 e C2);

4. Grupo misto de licenciatura (2° ano) (A2 e B2).

As atividades produzidas seguiram as tematicas do semestre
(alimentacao, comércio, satde e lazer) e todos conseguiram realizar
a aplicacao pratica. O quadro 1 resume as duas producoes dos PF de
maior destaque.

6  Também denominado como LANSAD = Langue pour Spécialistes d’ Autres Disciplines (lingua para
especialistas de outras disciplinas).
7  Aprendizes de portugués LH, LE ¢ LM.
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Quadrol: Exemplos de atividades do estdgio em 2023-2024

PF?

Perfil da turma

Nacionalidade Tematica .
escolhida

José (L)

Compras em Mo-

PLE - Al
cambique

Senegalesa

Pontos
fortes

Variedade de Mocambique em comparagao com a brasileira (PB) e a eu-
ropeia (PE).

Competéncias: compreensao leitora e auditiva, producao oral e escrita e
interculturalidade.

Introdugao com base nos conhecimentos prévios sobre Mogambique,
adicionando novas informagoes (bandeira, contexto histdrico e social).
Selecao de videos auténticos sobre a cultura e a histéria.

Atividade de vocabuldrio: associar palavras de Mogcambique do didlogo
com as do PB e PE ja conhecidas, a partir de imagens.

Gramatica situada no contexto de uso ao fazer compras (texto: didlogo)
Postura excelente em sala e conducao segura da aula. Reacdo positiva e
animada da turma.

Pontos
fracos

Nao usou nenhuma metodologia ativa.
Precisou criar o didlogo sobre compras no mercado, devido a dificuldade
de encontrar materiais didaticos para o ensino da variedade mogambicana.

Ana (L)

Meteorologia na Mista (PLE/PLH) - A1-

Francesa CPLP A2

Pontos
fortes

Kahoot no aquecimento: aproveitou os conhecimentos prévios sobre
vocabuldrio do tema de forma ladica.

Competéncias: compreensao leitora e auditiva, producao oral e escrita,
interculturalidade.

Texto contemplando quatro paises da CPLP e seus diferentes climas.
Gramatica situada no contexto de uso dentro do texto.

Atividade final em duplas: pesquisa sobre os paises da CPLP que nao
aparecem no texto para criacao de frases sobre o clima usando o ponto
gramatical (presente e futuro do indicativo).

Condugao da aula tranquila e segura. Reacao positiva da turma, muita
interagao durante o jogo.

Pontos
fracos

Nao usou nenhuma metodologia ativa nessa atividade.

8
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Os dois PF se destacam por contemplarem o pluricentrismo do
portugueés, tanto com variedades linguisticas (mog¢ambicana, europeia
e brasileira) quanto através de varia¢oes internas do portugueés bra-
sileiro (sotaque nortista — regiao de origem do Thiago) e com temas
culturais desconhecidos pelas turmas (comércio em Mocambique).
Apbs a aplicacao pratica, os alunos das turmas foram convidados a
opinar oralmente sobre a experiéncia. As respostas foram registradas
por escrito pela professora responséavel durante a interacao com os
alunos. Majoritariamente, as opinioes indicam uma reacao positiva,
as atividades apresentadas pelos PF foram consideradas interessantes
por apresentarem assuntos desconhecidos e eles solicitaram mate-
riais complementares sobre Mocambique apds a aula do José (eleita
como a favorita).

Os PF nao aplicaram nenhuma metodologia ativa na etapa pra-
tica. Apesar disso, percebeu-se um avanco significativo no planeja-
mento das atividades entregues como avaliacao tedrica, nas quais
notou-se o esfor¢o para incluir diferentes metodologias em confor-
midade com o contetdo da formagao. Nesse sentido, para verificar
a perspectiva dos PF sobre a integracao entre as duas etapas, apds o
estagio, eles escreveram um relatorio com suas percepcoes criticas
sobre a formacao (reflexao sobre a acao).

Um dos pontos de destaque foi a reflexao sobre o carater pluri-
céntrico do portugués, sinalizado no relatério de José. Em seu texto,
afirma que:

C’était notre objectif de montrer la diversité de la langue
portugaise, qui ne se limite pas seulement sur les normes
portugaises et brésiliennes mais sur I’ensemble des pays
Ilusophones, car chacun d’eux a une histoire particuliére
et sa maniére de parler et qui rend plus belle la langue
portugaise (p.11).°

9  “O nosso objetivo era mostrar a diversidade da lingua portuguesa, que ndo se limita as normas
portuguesas ¢ brasileiras, mas a todos os paises de lingua portuguesa, porque cada um deles tem
a sua propria historia e a sua propria maneira de falar, o que torna a lingua portuguesa ainda mais
bonita.” (Tradugao propria)
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Suas palavras validam positivamente o objetivo de desconstruir
algumas crencas sobre a lingua portuguesa, especialmente apds os
resultados do diagnoéstico de 2022-2023. O relatério revela também
aspectos emocionais relacionados com a aplicacao da atividade.
José conta que “nous avons été applaudit par les étudiants, ce qui
nous pousse a aimer davantage ce métier noble a I’échéle nationale et
Internationale”™ (p. 11). Ao receber uma reagao positiva da turma,
ele se sentiu confiante e motivado, o que contrasta com o desanimo
causado pelos aspectos burocraticos ligados ao ingresso no mercado
de trabalho, destacado pelos PF de 2022-2023.

Os dados no relatério de Ana (imagem 2) também sinalizam as-
pectos relevantes, pois o objetivo profissional dela é a carreira como
docente de portugués.

Imagem 2: Relatdrio final Ana (pagina 11)

Contexto do Estagio

0 estagio permitiu-me adquirir uma experiéncia no dominio do ensino, composta por
uma grande parte de observagdo, e através da aplicagdo da minha atividade final.

Tarefas realizadas

Como eu disse as tarefas que eu tive a oportunidade de realizar durante o estagio foram
na maioria a cbservagdo das aulas, a qual permitiu-me desenvolver as minhas proprias
competéncias didaticas gragas a observagédo das professoras. Pois foi realmente muito
formador observar as dinamicas em turma, como fazia-se a corregdo, como eram
construidas as aulas e as unidades, muitas coisas sobre as quais ndoc podemos refletir
quando estamos estudando direto.

Foi também muito positivo ter a oportunidade de seguir as aulas de duas
professoras de lingua, assim para ter exemplos diferentes e poder formar a nossa prépria
visdo didatica.

A aplicagao da atividade foi 0 que me permitiu pér em prética o que eu tinha aprendido
através da observagdo no estigio e das aulas de didatica no primeiro semestre, e foi
também imensamente formador.

Fonte: Acervo pessoal da autora

Sua perspectiva critica em relacao ao estagio, como a oportuni-
dade de construir a propria visao didatica com base na observacao de
diferentes atuacoes entre duas professoras, alinha-se com o desempe-

10 “fomos aplaudidos pelos alunos, o que nos incentiva a amar ainda mais esta nobre profissao, tanto
a nivel nacional como internacional.” (Tradugao propria)
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nho da PF durante a atividade final. Isso porque foi possivel perceber
que ela tentou replicar algumas atitudes docentes observadas (como
a forma colaborativa de corrigir os exercicios no quadro). Além dis-
S0, outro ponto a ser destacado é o diagndstico que Ana faz de sua
turma durante as observacoes, o que permitiu que ela considerasse o
perfil heterogéneo e a personalidade dos alunos durante a criagao e a
aplicacao da atividade final, conforme ela explica no trecho ilustrado
pela imagem 3.

Imagem 3: Relatdrio final Ana (pagina 12)

Aplicagao da atividade

A turma na qual apliquei a minha atividade de validagao do estagio foi a turma L1,
débutants e non-débutants (as duas turmas foram reunidas no segundo semestre). Eu
vou também comegar por uma apresentagao da turma porque as suas caracteristicas
participaram por muito na criagéo da minha atividade.

Era uma turma de mais ou menos 20 pessoas, nem todas vinham a todas as aulas,
composta por alunos e alunas de niveis muito diferentes. Assistiam as aulas tanto os
alunos non-débutants do primeiro semestre, que ainda falavam portugués mesmo que
tivessem algumas dificuldades na parte escrita e/ou na parte gramatical, quanto os
alunos débutants e os alunos LANSAD, que tinham escolhido o portugués como segunda
lingua no seu curso. Essa heterogeneidade deve ter representado um desafio para as
professoras, para conseguirem criar uma dinamica de aprendizagem adequada para
todos e todas na turma.

Entdo uma das caracteristicas dessa turma era a sua heterogeneidade e a sua
variagdo de niveis, e era também uma turma que nd3o gostava especialmente da parte
oral, as atividades escritas os deixavam mais confortavel do que por exemplo discussdes
espontaneas sobre um assunto como outras turmas podiam gostar.

Para a concepgdo da minha atividade eu tomei em consideragio as caracteristicas
da turma, tentando criar uma atividade adequada em termos de nivel de lingua, e da qual
poderiam gostar.

A sua sensibilidade em considerar as necessidades da turma, es-
pecialmente em relacao a producao oral, a levou a criar um jogo para
propiciar o desenvolvimento dessa competéncia de modo prazeroso.
Sua atitude reflete tracos de uma reflexao na e sobre a agao, mesmo
que ela ainda estivesse em formacao, o que indica que as alteracoes
no estagio e a sua integracao simultanea com a parte tedrica parecem
ter surtido efeito em certa medida.
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CONCLUSAO

A analise apresentada neste capitulo destaca o papel da reflexao
na e sobre a acao (Pimenta, 2022) nos trés anos da formacao de pro-
fessores de portugués promovida pela Universidade Aix-Marseille. A
articulagao entre as etapas tedrica e pratica, assinalada como principal
desafio para os PF, mostrou sinais de avanco ao longo da pesquisa-
-acao, quando sustentada pelo ciclo de diagnostico, intervencao e
analise critica, realizado pela professora responsavel.

Como argumenta Schon (1995), o professor confronta a comple-
xidade do ensino através da pratica e da reflexao sobre suas agoes.
Nesse momento, ele reconstrdi seus proprios saberes, ampliando
sua autonomia profissional. No contexto desta pesquisa-acao, tal
movimento foi operacionalizado a partir da escuta ativa dos PF e pela
reflexdo sobre a acao — centrada na revisao do percurso formativo.

Durante a investigacao, os dados revelaram que o acréscimo de
20 horas no estagio e a sua realizacao paralela a etapa teorica (2023-
2024) favoreceram uma reflexao orientada sobre o contexto real
da sala de aula. As producoes dos PF (tarefas de avaliacao tedrica e
producao da sequéncia didatica) mostram que houve o amadureci-
mento das decisoes pedagogicas dos participantes, mesmo diante da
dificuldade para a inclusao das metodologias ativas nas sequéncias
didaticas realizadas ao final do estagio.

Destaca-se, especialmente, os avancos em termos de plane-
jamento, selecao de materiais auténticos variados, criatividade na
producao das atividades (como o uso de plataformas digitais), sen-
sibilidade aos perfis heterogéneos dos estudantes (valorizacao do
conhecimento prévio) e respeito ao pluricentrismo do portugues.
Além disso, os relatérios finais dos participantes evidenciam que
o processo de reflexdo na e sobre a acao, durante e apds o estagio,
fortaleceu o vinculo entre as discussoes realizadas na etapa tedrica
e as decisoes pedagogicas dos PF em sala de aula.
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Especificamente no que concerne a postura colaborativa em
relacdo a correcao dos exercicios com os estudantes, a estruturacao
das etapas da sequéncia didatica criada pelos PF (semelhante as
sequéncias produzidas pelas professoras responsaveis para as aulas
de licenciatura observadas durante o estagio) e a realizacao de um
diagnéstico no inicio da atividade aplicada durante o estagio, a fim
de verificar os conhecimentos da turma sobre o assunto e aproveita-
-los durante a aula.

Portanto, conclui-se que a reflexao na e sobre a acao atuou como
eixo estruturante da formacao e propiciou aos PF maior compreensao
sobre o fazer docente enquanto pratica situada que exige constan-
tes adaptacOes aos diferentes contextos. Essa perspectiva aplica-se
igualmente a professora responsavel, cujas intervencoes a cada etapa
da pesquisa foram retroalimentadas pelos dados emergentes e pela
perspectiva dos PF. O que confirma o potencial da pesquisa-acao
como estratégia de desenvolvimento profissional compartilhado.
Nesse sentido, entende-se que manter e aprofundar essa dinamica
reflexiva vai além de uma escolha metodolégica, mas sim atua como
um compromisso fundamental com a formacao critica de futuros
docentes na universidade.
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CAPITULO 6

PORTEFOLIO EUROPEU DE LINGUAS NA PROMOCAO
DAS LINGUAS DE HERANCA: UMA ABORDAGEM
INTERCULTURAL

Francisco Rocha
Universidade de Aveiro, Portugal

Rosa Maria Faneca
CIDTFF, Universidade de Aveiro, Portugal

1. INTRODUCAO

O fluxo migratorio para Portugal tem, necessariamente, reflexos
no seu tecido social, com implica¢des sociais e politicas inerentes:
no sentido da promocao da diversidade e da diferenca. Verifica-se
que a sociedade portuguesa se expandiu, ganhando uma expressao
mais ampla e diversificada da sua riqueza cultural e linguistica. Si-
multaneamente, as politicas em torno das questoes da nacionalidade
tornaram-se mais flexiveis, ao englobarem concecoes mais ou menos
inclusivas, o que facilitou, em parte, o aumento do niimero de pesso-
as que passaram a integrar a nossa comunidade nacional. Trata-se,
portanto, de um pais em franca expansao populacional e cultural,
repleto de dinamicas sociais, o que significa, coletivamente, um enor-
me desafio na forma de acolher e acomodar a diferenca em Portugal.

Assim, a partir de 2023, assistimos a um aumento significativo e
sem precedentes no nimero de emigrantes que escolheram Portugal
como pais de acolhimento. A populacao estrangeira residente no pais
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registou um aumento de 33,6% em 2023, pelo sétimo ano consecutivo,
totalizando agora os 1.044.606 cidadaos, mantendo-se a comunidade
brasileira como a mais representativa e a que mais cresceu até a4 data
(Agéncia para a Integracao, Migracoes e Asilo, 2024). Em particular,
relativamente as linguas de heranca (LH), destacam-se os cidadaos
de paises de lingua oficial portuguesa (PALOP), o que contribuiu para
um aumento exponencial das situagoes em que a lingua passou a
ocupar um lugar privilegiado de interacao, dentro e fora do ambiente
familiar. Essa movimentacao pode contribuir, desde 2023}, para dar,
inequivocamente, uma maior projecao a questao do acolhimento e
inclusao de imigrantes, e, consequentemente, a necessidade de abor-
dar e compreender esse fendémeno sob uma perspetiva psicossocial,
linguistica e didatica das LH (Faneca et al., 2016).

Como consequéncia do forte fluxo migratorio, observa-se, em
Portugal, uma significativa diversidade linguistica e cultural no ensino
basico e secunddario, com a presenca de alunos provenientes de 187
nacionalidades diferentes (Ministério da Educacao [ME], 2024). Este
quadro nao sé evidencia a pluralidade presente nas escolas portu-
guesas, como acentua também a necessidade urgente de reavaliar as
estratégias de acolhimento dos alunos recém-chegados ao sistema
educativo.

Portugal espelha, assim, uma grande variedade de linguas e cul-
turas, o que, consequentemente, levanta a questao sobre a sua inte-
gracao, a preservacao da sua identidade cultural e, por forca da razao,
as dificuldades de comunicacao existentes entre esses imigrantes e a
comunidade de acolhimento. Face a essa realidade, surgem questoes
cruciais para a investigacao, como: quais sao os desafios enfrentados
pelos alunos migrantes na sua integracao? De que forma as escolas
portuguesas se adaptam para atender as necessidades especificas
desses alunos? E, finalmente, como é que a percecao dos colegas
e a avaliacao dos professores influenciam a trajetdria educacional
desses alunos? Essas interrogacoes sdo fundamentais para delinear
o panorama atual da inclusao social e do equilibrio emocional e cog-

1 Planos Nacionais para a Integracdo de Imigrantes.
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nitivo dos alunos migrantes (Cummins, 2005), o que vem salientar a
importancia da integracao da diversidade como fator de uniao entre
toda a comunidade educativa.

Este capitulo tem como fundamento os dados recolhidos no
ambito do projeto VaBiola (Valorizagao das biografias linguisticas dos
alunos - percurso digital), com o objetivo de reunir evidéncias que
defendam a importancia de promover uma educacao intercultural e
de implementar atividades diversificadas que privilegiem a lingua de
escolarizacao, nomeadamente para alunos que apresentam lacunas
no dominio da lingua portuguesa. Através deste estudo, procuramos
contribuir para uma melhor compreensao do percurso educacional dos
alunos migrantes em Portugal, matriculados, atualmente, nas escolas
do pais. Para aprofundar este tema, propomos uma analise de como as
escolas acolhem esses alunos e de como sao vistos pelos seus colegas,
além de explorar as préticas de avaliacao utilizadas pelos professores,
tanto relativamente a competéncia linguistica em portugués, como a
sua integracao e as competéncias interculturais do grupo. Os dados
que sustentam as conclusoes deste trabalho decorrem da aplicacao de
um questionario aplicado a professores, familias e alunos no ambito
do projeto VaBiola.

Através deste estudo, esperamos oferecer uma visao mais clara
da realidade dos alunos migrantes nas escolas portuguesas e propor
caminhos para uma integracao mais efetiva e inclusiva. Este capitulo
comeca por tecer o quadro tedrico que subjaz a este estudo, eviden-
ciando a questao das LH. Na segunda parte do texto, é exposto o
constructo metodoldgico desta investigacao. De seguida, procede-se
a analise dos dados recolhidos e tecidas algumas consideracoes finais
sobre o tema.

2. DEBATES GERAIS SOBRE INTERCULTURALIDADE

As sociedades europeias, e por consequéncia a portuguesa, em
resultado da globalizacdo e do volume e dispersao das migracoes,
tornaram-se cada vez mais diversificadas, isto é, multiculturais. Esse
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novo contexto constitui um verdadeiro desafio para aqueles que se
debrucam sobre as questoes da educacao, do multiculturalismo e da
interculturalidade. O facto é que, independentemente do desenvolvi-
mento de politicas casuisticas sobre a questao, o tema da diversidade
cultural na Europa, e dos esforcos para a construcao de uma sociedade
verdadeiramente intercultural, é o fruto direto da miscigenacao de
povos que tém vindo a constituir o seu tecido humano ao longo dos
tempos.

A esse prop0sito, podemos referir a diretiva “Aprender a viver
juntos” da UNESCO, um dos quatro? pilares das aprendizagens para
o século XXI, propostas em 1996 pela Comissao Internacional para a
Educacao no Século XXI, sob a égide de Jacques Delors. Desde entao,
temos assistido ao desenvolvimento, por parte da Unidao Europeia
(UE), de uma reflexao e debate sobre as questdes interculturais,
decorrente, entre outros fatores, da Convencao da UNESCO de 2005
sobre a Protecao e Promocao da Diversidade das Expressoes Culturais
(UNESCO, 2005). Além disso, a Uniao Europeia (Comissao Europeia,
Conselho de Ministros e Conselho da Europa) manifesta, a nivel
europeu, a dinamizacao da educacao intercultural na Europa, dando
énfase as recentes politicas e diretivas sobre educacao inclusiva.

Para abordar as necessidades comunicativas e educacionais
de realidades sociais complexas e multilingues, como aquelas que
atualmente vivemos em Portugal, decorrentes de fluxos migratdrios
sem precedentes, importa analisar essas correntes e as suas princi-
pais caracteristicas, tanto no contexto europeu como no portuguées
(Kymlicka, 1995). Por outro lado, segundo Giménez (2005; 2010), é
necessario promover o didlogo intercultural e construir uma convi-
véncia democratica, no sentido de evitar alguma animosidade latente
ou incompreensao entre atores sociais culturalmente diferentes, em
comunidades significativamente diversas do ponto de vista cultural,
religioso e linguistico.

Assim, propoe-se a adog¢ao de todo um conjunto de medidas. Em
primeiro lugar, sob o ponto de vista sociolinguistico, recomenda-se

2 1: Aprender a conhecer; 2: Aprender a fazer; 3: Aprender a conviver; 4: Aprender a ser.
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a utilizacao de uma abordagem das linguas pautada pela abertura,
que nos permita retratar a forma como individuos reais transmitem
significados na sua vida quotidiana, interagindo uns com os outros
e explorando todos os recursos linguisticos e semio6ticos disponiveis
(Hall, 1959, 1976; Hofstede, 2005). Nesse sentido, o ambito de inter-
culturalidade vai muito além do conceito de contabilidade das linguas,
centrando-se no repertorio plurilingue e multimodal de falantes de
multiplas linguas (Byram, 1997)3.

Em segundo lugar, sob o ponto de vista educacional, ao questio-
nar o pressuposto tradicional das linguas como entidades separadas, e
rejeitando o rétulo nativo/nao nativo, tipico dos sistemas educativos
monolingues, preocupados principalmente com o desempenho lin-
guistico puramente concebido em termos de niveis de proficiéncia.
Mais importante ainda, uma abordagem intercultural na educacao
linguistica requer um gesto critico que visa desenvolver um eleva-
do grau de consciéncia cultural e linguistica. Importa, pois, que se
promova a transformacao de todo o sistema educativo, criando um
espaco mais inclusivo onde, através da interagao, os alunos possam
interagir de forma critica e criativa, quebrando a dicotomia tradicional
entre linguas maioritarias e minoritdrias, razao pela qual a utilizacao
do Portefélio Europeu de Linguas, em Portugal, poderia trazer uma
contribuicao significativa.

3, QUESTOES ESPECIFICAS EM RELACAO AO ENSINO DE
LINGUAS DE HERANCA

O governo do Canada define LH como “uma lingua materna que
nao é nem uma lingua oficial, nem uma lingua indigena (Cummins,
2005). A designagao “linguas de heranca” é utilizada no contexto
canadense para identificar outras linguas que nao a dominante e, em
um determinado contexto social, a lingua utilizada pelo governo, na
educacdo e na comunicacao publica. Assim, qualquer outra lingua
que nao o inglés pode ser considerado como uma “lingua de heran¢a”
naquele contexto.

3 Savoir s’engager (Saber envolver-se)
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De uma forma geral, as LH sao linguas minoritarias aprendidas
num ambiente familiar bilingue ou multilingue. Elas incluem linguas
em didspora faladas por imigrantes e seus filhos, linguas aborigenes
ou indigenas cujo papel foi diminuindo pela coloniza¢ao de linguas
historicas minoritarias que coexistem com outras linguas padrao em
diversos territorios.

Assim, desde 1991, que, no ambito do trabalho desenvolvido
pelo Conselho da Europa, se refletia sobre a necessidade de conceber
instrumentos que pudessem criar uma base comum de referéncia
(e de coeréncia) a nivel europeu para o ensino, a aprendizagem e a
avaliacdo de uma lingua nao materna. O Simpdsio de Riischlikon de
1991 (Transparéncia e Coeréncia na Aprendizagem de Linguas na
Europa), organizado pelas autoridades educativas federais suicas
em colaboracao com a Conferéncia Suica de Diretores Cantonais de
Educacao (veja Little et al., 2011), foi decisivo para o desenvolvimento
do Portef6lio Europeu de Linguas.

3.1 O Portefélio Europeu de Linguas

O conceito do Portfélio Europeu de Linguas (PEL) foi sendo
desenvolvido, ao longo da década de 1990, em paralelo ao Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR). Ambos
pretendiam, tal como os seus autores o apresentam, “fornecer uma
base comum para a elaboracao de programas de linguas, orientacao
para curriculos, exames, manuais etc. em toda a Europa” (Conselho
da Europa [CE], 2001, p.19).

A Conferéncia Suica de Diretores Cantonais de Educacao re-
comendou ao Conselho de Cooperacao Cultural que promovesse o
desenvolvimento de um quadro normativo europeu de referéncia
para a aprendizagem de linguas, e que criasse um grupo de trabalho
encarregado de estudar as possiveis formas e funcoes de um PEL -
aquilo que viria a ser o “Quadro Europeu Comum de Referéncia para
as Linguas”. Entre os seus objetivos destacam-se:
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Promover e facilitar a cooperagao entre instituicoes de
ensino em diferentes paises; proporcionar uma base
solida para o reconhecimento mutuo das qualificagoes
linguisticas; [e] ajudar alunos, professores, designers de
cursos, entidades examinadoras e diretores escolares a
situar e coordenar os seus esforcos (Council for Cultural
Cooperation, 1992, p.37).

O conceito do PEL, juntamente com o Quadro Europeu Comum
de Referéncia para as Linguas (QECR), e o Indicador Europeu de
Competéncias Linguisticas constituem-se, assim, como instrumen-
tos curriculares de apoio ao ensino, aprendizagem e avaliacao das
competeéncias linguisticas. Enquanto o Quadro propoe alguns instru-
mentos para o desenvolvimento de curriculos, manuais escolares e
instrumentos de avaliacao, o PEL, por sua vez, visava familiarizar os
alunos, os professores e os auxiliares educativos, assim como todas
as outras partes relevantes no processo educativo, para os principios
subjacentes ao QECR, nomeadamente o respeito pela diversidade
linguistica e cultural; a compreensao mutua entre paises, instituicoes
e diferentes grupos sociais e a promocao e valorizacao de diferentes
linguas e culturas no ambiente educativo, o que permitiria o reforco
da autonomia individual, do qual o PEL e o QECR fazem referéncia.

Essa situacao apresenta-se, pois, como uma manifestacao com-
plexa em diferentes dominios de intervencao, pontuada por aspetos
multiculturais e plurilingues - por diferentes premissas e processos
sociais - ligados a forma de acomodar todas as questoes levantadas
pelo processo migratorio. Neste sentido, de acordo com o Relatério do
projeto “Diversidade Linguistica na Escola Portuguesa (2003/2007)*”,
que teve como objetivo central conhecer o contexto escolar de diver-
sidade linguistica, podemos verificar que:

O nao acolhimento da diversidade cultural e linguistica
pela escola parece contribuir significativamente, um pou-
co por todo o mundo, para a manutencao e reprodugao

4 Diversidade Linguistica na Escola Portuguesa (2003/2007)
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de indices elevados de exclusao ou desnivelamento social
das populac¢des minoritarias (ME, 2005, p.2).

E, assim, no ambito da diversidade linguistica e cultural, onde
se destaca a importancia da aprendizagem de linguas, que surge o
QECR, o qual “[c]onstitui, juntamente com o Portefélio Europeu de
Linguas, um instrumento linguistico essencial para a harmonizacao
do ensino e da aprendizagem das linguas vivas na grande Europa”
(Conselho da Europa, 2001, p.7).

3.2 O estudo

Para atingir os objetivos do nosso estudo, baseamo-nos nos dados
recolhidos no ambito do projeto VaBiola naquilo que ele representa
para garantir uma maior valoriza¢ao e promocao, a nivel escolar, dos
perfis dos alunos plurilingues, de forma que estes sejam entendidos
e considerados como uma riqueza e um recurso (Faneca et al., 2016).
Dessa forma, foram analisados os questionarios efetuados em 2023, a
567 participantes assim distribuidos: 134 docentes; 46 alunos do 1.°
ciclo do ensino basico (CEB) e 230 alunos do 3.° CEB e Secundario e
157 respetivas familias de diversas escolas portuguesas. O objetivo
era recolher as representagoes de professores, pais e alunos sobre a
valorizacao e reconhecimento dos percursos linguisticos e intercul-
turais de alunos entre os 6 e os 18 anos de idade.

O questiondrio foi realizado online na plataforma da FormsUA
da Universidade de Aveiro. Para garantir a confidencialidade dos
dados, nos termos do Regulamento Geral sobre a Protecao de Dados
(RGPD), os participantes responderam mediante consentimento livre,
especifico, informado e explicito®. O preenchimento do questiona-
rio foi realizado mediante a sua conveniéncia. Desse modo, foi feito
o convite para o preenchimento de um questionario que foi enviado
para diversas escolas nacionais, entre particulares e publicas, tendo

5 Lein.’ 58/2019, da Assembleia da Republica, Diario da Reptiblica n.° 151/2019, Série I de 2019-
08-08, 3—40; Regulamento Europeu de Protecdo de Dados (EU) 2016/679. Disponivel em: https://
diariodarepublica.pt/dr/detalhe/diario-republica/151-2019-123815980.
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aderido 134 professores que se dispuseram a preenché-lo, assim como
276 alunos. Por outras palavras, o questionario teve quatro versoes.

A primeira versao do questionario foi elaborada para os docentes.
O seu objetivo principal foi conhecer as percecoes dos professores
(134/23% da amostra) sobre o PEL, assim como as suas opinioes so-
bre a criacao de um aplicativo que permitisse aos alunos aprender e
trocar impressoes sobre as suas linguas (incluindo as LH), ou sobre as
linguas que conheciam ou que falavam, como também possibilitar, se
eles assim o entendessem, a partilha das suas experiéncias em todas
as linguas e culturas e compreendia um total de 28 perguntas.

A segunda versao teve como alvo as familias dos alunos do 1.° e
2.° ano do Ensino Basico (EB) e recolheu as representagoes das fami-
lias (157/28%) sobre a valorizagao e o reconhecimento dos percursos
linguisticos e interculturais dos seus filhos.

Aterceira, aplicada aos alunos do 1.° e 2.° EB (46/8%), teve como
objetivo principal recolher as percecoes dos alunos sobre si mesmos
e sobre as linguas que conhecem, falam e utilizam em casa ou na
escola, num total de 15 perguntas.

Por fim, a quarta versao, dirigida a alunos do 3.° ano do CEB e
Ensino Secundério (230/41%), tendo abordado os mesmos objetivos do
questiondario aplicado aos alunos do 1.° e 2.° ano do EB, compreendia
um total de 25 perguntas.

3.2.1 Resultados

Nesta seccao, iremos apresentar, em detalhe, os resultados de-
correntes da analise dos quatro questionarios, procurando, assim, evi-
déncias que suportem o nosso objeto de investigacao, designadamente
sobre a abordagem intercultural do PEL na promocao das linguas.

No total, foram validados 567 inquéritos. Da analise aos dados
recolhidos, podemos inferir que 63 docentes dizem ter conhecimento
reduzido de outras linguas que os seus alunos sabem falar, sendo que,
destes, 37 sabem bastante; 25 garantem saber completamente; 44
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docentes alegam nao saber sobre outras linguas faladas por seus alu-
nos; 8 nao sabem de todo e os demais dizem nao saber propriamente.

Sobre se integram as linguas e/ou as culturas dos seus alunos nas
suas atividades, 71 docentes (a maioria) afirmam que sim, enquanto
35 dizem que nao. Ja sobre a questao se integram as linguas e culturas
dos alunos em contextos de sala de aula, 70 professores referem que
aceitam, em contextos de sala de aula, as linguas de familia, enquanto
35 nao aceitam que seus alunos as usem.

Sobre o PEL, 105 professores afirmam que nao o conhecem (76),
e apenas 29 o conhecem. Destes, apenas 12 utilizam o PEL, 26 nao o
utilizam e 68 nao responderam. Sobre a frequéncia com que utilizam
o PEL, 91 professores nao responderam e a maioria diz utilizar apenas
uma vez por més e a minoria, uma vez por semestre.

Para aqueles que conhecem o PEL, mas nao o usam, foi pedido
que explicassem o motivo; a resposta mais comum foi a de que o seu
uso nao é partilhado pela equipa pedagogica; outros 15 professores
alegam outros motivos que nao constam das alternativas, enquanto
28 nao completaram a questao.

No entanto, sendo-lhes perguntado se estariam interessados
em utilizar uma aplicacao desse tipo, a maioria dos participantes
(72) dizem estar interessados. Em sentido contrario, 17 alegam nao
estar interessados.

3.2.1.1 Familias dos Alunos do 1.2, 2.2, 3.2 Ano do CEB e
Ensino Secundario

No questionario aplicado as familias, num total de 157, temos 107
respostas completas e 50 respostas incompletas. Os participantes nes-
te questionario tém, na totalidade (152), a nacionalidade portuguesa.

Foi-lhes perguntado se utilizavam a(s) lingua(s) familiar(es) com
os filhos (por exemplo as LH, dialetos, patois etc.) 37 pais afirmam
que sim, que utilizam a(s) lingua(s) familiar(es) com os filhos; 96 nao
e um pai nao responde. Para além da lingua que utilizam, 15 crian-
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cas/jovens/jovens adultos, referem utilizar outra(s) lingua(s) com os
irmaos/as irmas e/ou os avds. No entanto, 16 declaram que nao e 3
nao respondem.

De seguida, foram questionados sobre a utilizacao de linguas
diferentes das faladas na escola. Assim, 86 pais consideram que é uma
vantagem utilizar outras linguas que nao as faladas na escola; 2 acham
que sao um obstaculo; 5 pais consideram que nao tem consequén-
cia; 16 pais afirmam que representa tanto uma vantagem como um
obstaculo; 19 pais nao sabem; 4 pais referem outros motivos e 2 nao
respondem. Sobre a importancia de o professor saber quais as outras
linguas que os filhos falam, 99 pais consideram que seria importante,
enquanto 27 acham que nao é relevante que o professor conheca as
linguas faladas/conhecidas pelos seus filhos na escola.

Sobre o conhecimento do Quadro Europeu Comum de Referéncia
para as Linguas, 26 pais conhecem o QECR, enquanto 100, nao.

Sobre se gostariam de partilhar informacdes e contetidos sobre
a(s) lingua(s) que usam em familia e/ou que aprenderam durante a
vida, no quadro do espaco colaborativo desta aplicacao, 36 familias
dizem que gostariam de partilhar informacoes e conteddos sobre as
linguas que usam em familia; 35 ndo gostariam de partilhar e 38 nao
sabem.

De todos os que responderam positivamente, 25 dos pais referem
que é para ajudar a integracao do seu filho/da sua filha; 18 para ajudar
a valorizacao da(s) lingua(s) usada(s) em familia; 20 para valorizar o
plurilinguismo do seu filho/da sua filha; 13 para partilhar com outras
familias; 21 para obter mais informacoes sobre a forma como pode
ajudar o seu filho/da sua filha na aprendizagem de linguas; 12 para
favorecer o didlogo entre a familia e a escola e 53 pais nao concluiram
a resposta ou nao respondem.

Dos que responderam “Nao”, 25 pais justificaram a sua op¢ao
com a falta de tempo; 8 nao se sentem confortaveis; 9 preferiram
nao partilhar; 15 nao tém certezas; 5 indicaram outros obstaculos
nao especificados; 2 preferiram nao intervir; 16 nao forneceram res-
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posta ou nao tiveram certeza; 5 referiram outros motivos e 53 nao
concluiram ou nao responderam.

3.2.1.2 Alunos do 1.2 e 2.2 Ano do CEB

Com este questionario, obtivemos 23 respostas completas e 23
incompletas, totalizando 46 respostas. Desses, 20 alunos indicaram
que utilizam a mesma lingua na escola e em casa; 3 utilizam linguas
diferentes nestes contextos e 19 nao responderam.

Vinte e quatro participantes afirmaram que os professores sabem
as linguas que os alunos falam, enquanto 2 respondem que nao e 1 nao
sabe. Além das linguas que aprendem na escola, os alunos também
falam ou compreendem, adicionalmente, as linguas apresentadas na
Tabela 1.

Tabela 1: Outras linguas

RESPOSTAS N° RESPOSTAS N°
Nenhuma 27 Chinés (mandarim) 4

Coreano 7 Japonés 13
Espanhol 41 Hindi 1
Castelhano 1 Tailandés 1
Franceés 29 Bengalés 1
Inglés 64 Gujarati 1
Italiano 13 Urdu 1
Alemao 15 Umbundo 1
Holandés 1 Kimbundo 1
Grego 1 Fula 1
Ucraniano 5 Crioulo (cabo verdiano) 8
Russo 4 Crioulo (guineense) 1
Turco 2 Crioulo (santomense) 1

Questionados sobre se gostariam de poder falar sobre essas lin-
guas com o0s seus camaradas e/ou com o seu professor(a), 21 alunos
responderam que sim; 3 responderam nao e 2 nao responderam. Des-
ses, 0s que responderam “Sim”, explicaram que gostam de falar sobre
as linguas que conhecem com outras pessoas (11 alunos); 6 gostam
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de participar em atividades que envolvem varias linguas; 5 gostam
de comparar linguas; 8 manifestam curiosidade; 6 interessam-se
pelas linguas e culturas dos colegas de escola e 19 nao responderam
as questoes.

Relativamente aos que responderam “Nao”, 3 n3o se sentem
confortaveis afalar sobre a propria escola, enquanto 19 nao concluem
ou nao respondem as perguntas.

3.2.1.3 Alunos do 3.2 ano do CEB e Ensino Secundario

O questionario foi respondido por 230 alunos do 3° CEB e Se-
cundario. Para este universo ha um total de 143 respostas completas
(62%) e 87 respostas incompletas do questionario (38%).

Os resultados nao diferem das respostas do grupo anterior. No
entanto, podemos salientar que 137 usam a(s) mesma(s) lingua(s)
na escola e em casa; 24 usam a mesma lingua na escola e em casa,
mas também usam outra lingua em casa com a familia; 12 ndo usam
a mesma lingua na escola e em casa; 1 nao usa a mesma lingua na
escola e com os avos e 2 ndo usam a mesma lingua com os amigos.

Foi-lhes ainda perguntado se os seus professores sabem quais as
linguas que sao utilizadas na escola. Assim, 129 alunos responderam
que sim, enquanto 13 afirmaram que nao.

Relativamente a oportunidade de ouvirem ou falarem todas ou
algumas dessas linguas na escola, 122 alunos referiram que tém essa
oportunidade, enquanto 54 nao.

Relativamente ao desejo de partilhar mais o seu conhecimento
sobre as suas linguas com os colegas e/ou seus professores, 98 alunos
afirmaram que gostariam de fazé-lo, enquanto 77 responderam que
nao. Um aluno nao respondeu. Entre aqueles que responderam “Sim”,
51 alunos gostam de conversar sobre as linguas que conhecem com
outras pessoas; 34 apreciam atividades que envolvem vérias linguas;
14 gostam de comparar linguas; 47 manifestam curiosidade; 49
interessam-se pelas linguas e culturas dos seus colegas; 11 referem
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outros motivos e 57 ndo concluiram a resposta. Por sua vez, entre os
que responderam “Nao”, 1 nao gosta de falar sobre as linguas que co-
nhece com outras pessoas; 21 ndo gostam de falar sobre as atividades
que realizam na escola; 15 nao se sentem confortaveis ao falar de si
proprios na escola; 34 consideram que isso nao seria interessante; 28
referem outros motivos e 54 nao concluiram a resposta.

A analise dos dados recolhidos ao longo deste estudo sobre o
ensino-aprendizagem do portugués como lingua ndo materna, como
segunda lingua, ou ainda como LH, permite-nos salientar a relevancia
de uma abordagem educacional que valorize a diversidade linguistica
e cultural presente nas nossas escolas. Com cerca de 140.000 alunos
de diversas nacionalidades inscritos no ensino basico e secundario em
Portugal (2024), é imperativo que as institui¢oes educativas adaptem
as suas estratégias para melhor acolher e integrar esses alunos, reco-
nhecendo o seu potencial enquanto portadores de saberes linguisticos
e culturais que enriquecem a comunidade escolar (ME/DGEEC, 2024)°.

Como consequéncia, verificamos que uma parte substancial
da amostra, designadamente os professores, revela um grande des-
conhecimento sobre aquilo que é o QECR ou o PEL - os seus usos e
aplicacoes (59%). Essa percentagem assume uma expressao mais
significativa quando existe um nmero consideravel de participantes
que nao concluiram ou nao responderam as questoes solicitadas,
representando 38%.

E revelador que 43% dos respondentes ndo estejam interes-
sados na utilizacao de uma aplicacao movel e, consequentemente,
na partilha de conhecimentos que adviriam da sua implementacao
nas escolas. Muitos (48%) afirmam que nao irdo utilizar a aplicacao,
outros nao estdo a vontade com o digital e acreditam ainda que a
responsabilidade pela aprendizagem deve, prioritariamente, recair
sobre a escola.

6  Educagdo em nimeros - Portugal 2024. Disponivel em: https://www.dgeec.medu.pt/api/ficheiros/6
6a3a4676d6fdaac73b574dd.
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CONCLUSAO

A anadlise dos dados recolhidos ao longo deste trabalho, especifi-
camente o questionario aplicado aos professores, revela que estes nao
consideram importante o uso do PEL, o que nos permite salientar a
importancia de uma abordagem educativa que valorize a diversidade
linguistica e cultural presente nas escolas em Portugal. Por sua vez, 0s
alunos, objeto deste estudo sobre o PEL e as LH sao pessoas criadas em
familias onde se fala uma determinada lingua e que, posteriormente,
mudam para uma outra lingua dominante, muitas vezes dependendo
de diversas circunstancias.

Os resultados do inquérito realizado a docentes, familias e alunos
revelam uma lacuna significativa no conhecimento e na utilizacao do
QECR e do PEL, o que evidencia que muitos educadores e familias nao
estao suficientemente informados sobre as suas aplicagdes e beneficios.
Essa falta de familiaridade (desconhecimento/ pouco uso) com tais
ferramentas educativas sugere a necessidade de um esforco conjunto
para promover a formacao e sensibilizacao de toda a comunidade edu-
cativa relativamente ao ensino de linguas em contextos multiculturais.

Adicionalmente, os dados indicam que uma parte consideravel
dos participantes expressou o desejo de ter um espaco onde possam
partilhar experiéncias linguisticas e culturais. Isso mostra que, apesar
das barreiras encontradas, existe uma abertura para a inclusao e para
a valorizacao dos saberes plurais, o que evidencia a importancia de
criar plataformas que facilitem essa troca de conhecimentos. Neste
sentido, o desenvolvimento de uma aplicacao que possibilite a partilha
de experiéncias linguisticas pode funcionar como um motor para a
valorizacao da pluralidade presente nas salas de aula.

Assim, para que a valorizacao da diversidade linguistica seja plena,
é fundamental que as LH sejam integradas de forma ativa nas praticas
educativas, promovendo o reconhecimento das identidades culturais
de cada aluno e fortalecendo a inclusao. Investir em formacao espe-
cifica para docentes e desenvolver recursos pedagogicos direcionados
as LH sao passos essenciais para alcancar esse objetivo, garantindo
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uma educac¢ao mais equitativa, rica em experiéncias interculturais e
capazes de preparar os alunos para um mundo cada vez mais diverso.

Em suma, a investigacao indica que uma abordagem de ensino
centrada em pressupostos interculturais e que promova, simultane-
amente, a inclusao e a integracao social, contribui para a formacao
de alunos mais criticos e preparados para um mundo multidimensio-
nal. A valorizacao das LH, tal como é preconizado no PEL, enquanto
documento de autoavaliacao, permite ao aprendente fazer a autor-
regulacao das suas aprendizagens, quer estas sejam adquiridas em
contexto formal ou nao formal, ao mesmo tempo que regista todas
as experiéncias linguisticas e interculturais. Este objetivo deve ser
encarado como uma responsabilidade coletiva, que deve estender-
-se a todos os intervenientes no processo educativo, visando uma
sociedade mais equitativa, solidaria e tecnicamente adequada as
realidades contemporaneas.

Oreconhecimento, a valorizacao e aimplementacao de estratégias
especificas para as LH podem complementar e fortalecer a abordagem
discutida. Para tal, podemos inferir que a valorizagao das LH no contex-
to do PEL contribui para a promogao da identidade cultural e linguistica
dos alunos, além de reforcar a inclusao efetiva nas escolas. Por outro
lado, poderiamos considerar a elaboracao de programas especificos
para as LH ou uma maior formacao de docentes nessas areas.

O caminho para a inclusao e a valoriza¢ao da diversidade linguis-
tica nas escolas é um desafio que requer a colaboracao de todos, mas
que, quando percorrido, traz beneficios inestimaveis para os alunos
e para a comunidade.
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CAPITULO 7

(DES)CONSTRUINDO CIDADAOS INTERCULTURAIS
NAS AULAS DE POLH: INVESTIGACAO-ACAO

Sonia Rita Melo
IP, Camoes

1. INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a assuncao de uma didatica das linguas que
encara a lingua como um continuum dinamico e flexivel tem eviden-
ciado uma pluralidade de modalidades de ensino da lingua que parece
nao ter fim. A classificacao das linguas como segunda, adicional, ma-
terna, estrangeira, de acolhimento, de heranca, entre outras, reflete
um fendmeno de “babelizacao” que desafia as tradicionais fronteiras
e categorias linguisticas que classificam e organizam, didatica e me-
todologicamente, o ensino das linguas.

Neste contexto, as politicas linguisticas delineadas pelo Conse-
lho da Europa tém enfatizado a importancia do didlogo intercultural,
do reconhecimento ativo de uma diversidade cultural inequivoca e
ainda da educacao na promocao dos valores fundamentais da Uniao
Europeia, a saber o respeito pela dignidade humana, a liberdade, a
democracia e o reconhecimento positivo da alteridade. Assim, cremos
pertinente questionar de que forma o facto da lingua que ensinamos
ser uma lingua pluricéntrica se alinha com os pressupostos de uma
educacao intercultural em linguas. Com efeito, o debate em torno do
proprio conceito de interculturalidade, enquanto eixo de uma educa-
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cao linguistica inclusiva, levanta a questao crucial de como os pro-
fessores devem abordar essa tematica nas suas praticas pedagogicas.

Neste sentido, o objetivo deste capitulo é explorar de que
forma(s) o pluricentrismo assumido da Lingua Portuguesa (LP) e a
promocao de uma competéncia intercultural podem ser integrados
na pratica letiva, em especial no contexto de ensino do Portugués
como Lingua de Heranca (PLH), no ambito dos cursos ministrados
pelo Camoes, IP Instituto da Cooperacao e da Lingua.

Partindo de um projeto de investigacao-agao desenvolvido no
ano letivo de 2022-2023, este estudo poe em relevo praticas de ensino
que, ao destacarem o pluricentrismo da LP, contribuem, simultane-
amente, para a formacao de cidadaos interculturais. Estruturamos
o capitulo em trés partes. Iniciaremos a primeira com uma reflexao
tedrica acerca dos conceitos de interculturalidade e de pluricentrismo.
Em seguida, delinearemos o projeto implementado, cujas conclusoes
oferecem contribuicoes significativas para a reflexao critica e a me-
lhoria das praticas pedagogicas interculturais no ensino de linguas
em geral e do PLH em particular.

2. DEBATES GERAIS SOBRE INTERCULTURALIDADE

Ainterculturalidade consolida-se atualmente como um conceito
central em diversas areas do saber, em particular nas politicas lin-
guisticas europeias e nas praticas educacionais que visam uma abor-
dagem mais inclusiva e sensivel a diversidade cultural. Num mundo
globalizado, em que as trocas culturais sao cada vez mais intensas e
complexas, a educagao intercultural ganha destaque como um espaco
de promocao do didlogo e do respeito pelas diferencas, procurando
construir pontes entre culturas, saberes e experiéncias distintas.

O Conselho da Europa e as politicas linguisticas europeias, glo-
bais e nacionais tém manifestado uma forte vontade de promover o
plurilinguismo ativo, pondo a ténica nas competéncias-chave que a
ele associam. Tal é claramente evidenciado em vdrias publicacdes,
destacando-se a versao de 2001 do Quadro Europeu Comum de Re-
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feréncia para as Linguas (Conselho da Europa, 2001) e o seu Volume
Suplementar (Conselho da Europa, 2021), que estabelecem o de-
senvolvimento da competéncia plurilingue e intercultural como um
objetivo central do ensino e da aprendizagem de linguas. Somam-se
ainda diversos estudos relacionados com os documentos mencionados
(por exemplo: Coste et al., 2009; Doyé, 2005; Lenz & Berthele, 2010),
os guias publicados (e reeditados) pelo Conselho da Europa para a
implementacao da educacao para o plurilinguismo (Beacco et al.,
2016; Beacco & Byram, 2007) e os numerosos projetos financiados
pela Uniao Europeia.

Apesar dessa efervescéncia textual, persiste um fosso conside-
ravel entre as intencdes e as recomendacoes politicas, as posicoes e
os estudos cientificos e a realidade. A publicacao de documentos de
referéncia e de varias recomendacdes do Conselho da Europa atestam
a dificuldade de por em pratica uma verdadeira educagao para o plu-
rilinguismo, em conformidade com o desejavel, politica e cientifica-
mente. O prefacio da primeira edicao do Guide pour le développement
et la mise en oeuvre de curriculums pour une éducation plurilingue et
interculturelle de 2016 sublinha “o manifesto desequilibrio na imple-
mentacao das disposicoes propostas pelo QECR!” (Beacco et al., 2016,
p.5) erefere, em primeiro lugar, a educacao plurilingue e intercultural,
que “s6 raramente é tida em conta de forma explicita e consistente
nos curriculos de linguas?” (Beacco et al., 2016, p. 5).

Do mesmo modo, os conceitos centrais das abordagens pluricul-
turais, como a lingua e a cultura, tém sido objeto de acesas discussoes
epistemoldgicas sobre a sua natureza. A este proposito, Radl Fornet-
-Betancourt, fildsofo e linguista espanhol, propoe — em especial num
livro cujo titulo é desde logo revelador: “La interculturalidad a prueba”
— uma reflexao critica sobre a interculturalidade, pondo-a “a prova”
“num contexto real especifico, ao confrontar o seu pensamento e as

1 “Cedéséquilibre manifeste dans la mise en ceuvre des dispositions proposées par le CECR concerne
en premier lieu I’éducation plurilingue et interculturelle, qui constitue pourtant I’une des finalités
essentielles poursuivies par le CECR” (Beacco et al., 2016, p. 5). Tradugao nossa, como serdo todas
as tradugdes apresentadas.

2 “Celle-ci [I’éducation interculturelle] n’est en effet que rarement prise en compte explicitement et
de fagon conséquente dans les curriculums de langue”. (Beacco et al., 2016, p.5)
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suas propostas de acao com as dificuldades impostas pela direcao do-
minante do mundo3” (Fornet-Betancourt, 2006, p.4). Segundo o autor
espanhol, o conceito de cultura nao pode ser reduzido a uma visao
estatica e homogénea. Pelo contrario, o autor entende a intercultu-
ralidade como um processo continuo de negocia¢ao e transformacgao,
descrevendo-a como o “espaco intermediario” onde as culturas inte-
ragem e se reinventam. Esse conceito desafia a visao tradicional de
culturas fixas e imutaveis e enfatiza a fluidez das identidades culturais
que, ao se encontrarem, se redefinem constantemente.

Numa perspetiva semelhante, Francois Jullien, na sua licao
inaugural sobre a alteridade em 2001, revé o conceito de diferenca
mostrando que este se reduz a simples classificacao, nao promovendo
a diversidade e riqueza culturais. Em consequéncia e ap0s apresentar
uma critica argumentada a este conceito, Jullien sugere substitui-lo
por um outro termo — o de “écart” (afastamento, desvio) — e expli-
citar a razao pela qual, filosofica, ética e culturalmente, é preferivel
falar de “écarts” e nao de “différences” culturais (Jullien, 2012, p. 24).

Assim, o filésofo francés comeca por atestar que a diferenca é um
conceito identitario que supoe, em primeiro lugar, uma identidade
geral, um género comum no qual a diferenca marca uma especificacao,
havendo desse modo uma identidade hiperénimia da qual seriam
oriundas todas as culturas que, tal como um leque, desdobrariam
as suas diferencas. Ora — e este é o primeiro preconceito segundo
Jullien — ndo existe uma cultura primeira, a montante, singular, que
serviria de identidade comum e da qual as varias culturas seriam
apenas variacoes. Por outro lado, o conceito de diferenca associa-
-se também a identificacao especifica, estavel, passivel de definicao.
Contudo, reitera Jullien, o préprio da identidade cultural é nao ser
definivel, pois encontra-se em transformacao e mutacao continuas.
Continuando o seu juizo da diferenca, o pensador ilumina ainda dois
aspetos importantes: o pressuposto metodolégico do termo e o uso
que dele fazemos. Estabelecer diferencas pressupoe situar-se numa
posicao privilegiada de superioridade ou, pelo menos, de exterioridade

3 “enunambito real determinado al contrastar su pensar y sus propuestas de accion con las dificultades
que le presenta el curso dominante del mundo”.
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a partir da qual “arrumamos” conceitos e ideias (range) (Jullien, 2012,
p. 28). O conceito de diferenca, conceito de arrumacao (rangement),
classificativo e especificador, coloca-nos numa légica de integracao,
mas nao de descoberta. Tendo em conta a diversidade das culturas
e a necessidade de partir a descoberta desse desconhecido, Jullien
conceptualiza o termo de “écart”, o desvio, o afastamento, na sua
traducao portuguesa. Neste sentido, resume Jullien, a diferenca entre
os conceitos “d’écart et de différence” encontra-se nos seguintes trés
pontos:

Primeiramente, o distanciamento nao implica estabe-
lecer uma identidade de principio nem responde a uma
necessidade identitaria; ao contrario, ele cria, ao separar
as culturas e os pensamentos, um espaco de reflexividade
entre eles, onde o pensamento pode se desenvolver. Dessa
forma, trata-se de uma figura nao de organizacao, mas de
desorganizacao, com uma vocacao exploratoria: o distan-
ciamento revela as culturas e os pensamentos como fontes
de fertilidade. Por fim, ao nos liberar da necessidade de
estabelecer — ou supor — algum a priori sobre a natureza
do Homem, sempre de cunho ideolégico, o distanciamento
nos convida, em contrapartida, ao que chamarei de uma
autorreflexao do humano* (Jullien, 2012, p. 32).

Propondo uma distancia, abrindo um espaco, o “écart” permite
olhar com atencao, ver (dévisager) (Jullien, 2012, p. 33) de forma re-
ciproca um e outro, um no outro. Pondo em tensao, o desvio torna-se
produtivo e destaca nao uma identidade, mas uma fecundidade que
abre um espaco reflexivo, pois o “écart” nao sé separa como também
cria tensoes, faz trabalhar o que separou®.

4 “D’abord, I’écart ne donne pas a poser une identité de principe ni ne répond a un besoin identitaire;
mais il ouvre, en séparant les cultures et les pensées, un espace de réflexivité entre elles ou se déploie
la pensée. C’est, de ce fait, une figure, non de rangement, mais de dérangement, a vocation explora-
toire: 1’écart fait paraitre les cultures et les pensées comme autant de fécondités. En quoi, enfin, nous
dispensant d’avoir a poser —supposer- quelque a priori sur la nature de I'Homme, toujours idéologique,
I’écart nous invite, en revanche, a ce que j’appelerai un auto-réfléchissement de I’humain”.

5 Podera ser util para uma aproximacéo da palavra “écart” e do seu valor e conota¢des que as palavras
portuguesas “desvio” ou “afastamento” ndo contém, lembrar que, em francés, “le grand écart” ¢ a
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Neste intersticio aparece a fecundidade, “fécondité”, visto que
as culturas e os pensamentos ja nao se encontram catalogados sob
a classificacao da diferenca, segundo uma perspetiva identitaria
amendrontada e na defensiva. A exploragao do “écart” deve torna-lo
produtivo, de modo a abrir um espago reflexivo (“ouvrir un espace
réfléxif”) (Jullien, 2012, p.42), propicio a reflexao, ao pensamento
e, a0 mesmo tempo, um espaco onde a alteridade se reflita, espec-
tralmente.

Fornet-Betancourt sublinha igualmente que a interculturalida-
de é mais do que um simples processo de convivéncia pacifica entre
culturas diferentes. Ela é um mecanismo transformador, que permite
a construcao de novos espagos de compreensao e de coexisténcia.
Ela deve, portanto, ser fecunda, facilitando a negociacao constan-
te de identidades, em que cada sujeito se pode tornar interlocutor
de outro, sem perder a sua propria identidade e, ao mesmo tempo,
enriquecendo-se com as interagoes.

Em sintonia com as perspetivas de Fornet-Betancourt e Jullien,
Boaventura de Sousa Santos, um dos principais tedricos das epistemo-
logias do Sul Global, traz outra dimensao a discussao sobre intercultu-
ralidade. Santos defende uma visao critica da globaliza¢ao e do neoli-
beralismo, que muitas vezes impoem uma homogeneizagao cultural,
marginalizando saberes locais e tradicionais. No livro Epistemologies
of the South: Justice against Epistemicide (2014), o sociélogo propoe
uma revisao da epistemologia basilar do pensamento dominante nas
sociedades capitalistas ocidentais, em prol da aceitacao e inclusao
de outros saberes desconsiderados pela ciéncia moderna, matriz do
conhecimento no Norte. Segundo Santos, a interculturalidade deve ser
entendida como um movimento de resisténcia a hegemonia cultural
e um espago para dar voz as culturas subalternas. Este ponto de vista
oferece uma critica importante a ideia de que a convivéncia intercul-
tural deve basear-se apenas na tolerancia e na aceitacao da diferenca.
Para Santos, a verdadeira interculturalidade exige uma negociacao

espargata, isto ¢, 0 momento de abertura, de tensdo, dos membros inferiores que se separam e traba-
lham para manter esta distancia e este equilibrio. Por conseguinte, empregamos preferencialmente
o lexema francés em detrimento da sua traduc@o portuguesa.
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efetiva entre diferentes sistemas de conhecimento e formas de vida,
com o objetivo de criar novas formas de convivéncia mais equitativas.

Neste ambito, o conceito de interculturalidade torna-se nao ape-
nas um valor pedagoégico, mas também uma estratégia de transforma-
cdo social. No campo educacional, a pratica intercultural deve entao
ser entendida como uma forma de criar um curriculo que permita
aos alunos ter acesso a multiplos saberes e perspetivas, favorecendo
o didlogo entre diferentes culturas, e aprender a enfrentar as desi-
gualdades e os preconceitos que surgem inevitavelmente nas relacoes.

3. QUESTOES ESPECIFICAS EM RELACAO A LINGUA
PORTUGUESA

O pluricentrismo da Lingua Portuguesa (LP) surge como uma
resposta a necessidade de reconhecer e valorizar a diversidade lin-
guistica e cultural dentro da comunidade de paises que a adotam. Essa
comunidade, que se estende por diferentes continentes e contextos
socio-culturais, nao pode ser entendida de maneira homogénea, dado
que cada pais ou regiao possui as suas proprias variacoes linguisticas
e culturais. O pluricentrismo da lingua implica que a LP nao seja uma
lingua centralizada num tnico padrao normativo, mas sim uma lingua
que possui multiplos centros de norma, refletindo a diversidade dos
seus falantes.

Como propoem Clyne (1992) e Kloss (1978), o conceito de lingua
pluricéntrica refere-se a coexisténcia de diferentes normas linguisti-
cas, que, ao interagir, criam uma dinamica de variacao e adaptacao.
Essas variagoes, longe de serem vistas como desvios ou erros, sao
expressoes legitimas da pluralidade cultural dos falantes. O pluri-
centrismo reconhece que diferentes formas de uma lingua podem
coexistir de maneira harmoniosa, respeitando as particularidades
locais e regionais.

No contexto do ensino de Portugués Lingua de Heranga (POLH), 0
pluricentrismo assume uma especial relevancia. Como observam Gon-
calves e Melo-Pfeifer (2020), a lingua de heranca é frequentemente
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associada a uma norma prestigiada, muitas vezes a lingua-padrao do
pais de origem, o que pode gerar um estigma em relagao as variantes
locais ou regionais. Em contextos de imigracao e de ensino de POLH,
especialmente em paises como a Suica, os falantes de POLH podem
sentir-se pressionados a adotar um padrao normativo que nao reflete
a sua realidade linguistica. No entanto, ao adotar uma abordagem
pluricéntrica, o ensino de POLH promove a aceitacao das variagoes
da lingua, contribuindo para a construcao da identidade linguistica
dos alunos e para o fortalecimento da sua autoestima.

Isabel Margarida Duarte (2022), na sua analise sobre a lingua
como um processo dinamico, destaca que esta é moldada pelas suas
relagoes sociais e culturais e nao deve ser entendida como algo fixo
ou imutavel. Argumenta que o ensino de POLH deve assentar no reco-
nhecimento das varia¢oes linguisticas e na promog¢ao de uma atitude
positiva em relacao as diferentes formas da lingua, desde as variantes
regionais até as formas locais ou do préprio pais de acolhimento.

No caso especifico dos falantes de portugués na Suica, a abor-
dagem pluricéntrica pode ser vista como uma forma de integragao
mais inclusiva, que respeita a diversidade linguistica e cultural. Nesse
contexto, o ensino de POLH nao se limita a um portugués “padrao”,
mas procura valorizar as diversas variantes que existem dentro da
comunidade lus6fona, permitindo que os alunos se reconhecam nas
diferentes formas da lingua, sem perder a conexao com as suas origens
culturais. Tal “requer do professor uma abertura e flexibilidade anco-
radas num espaco intercultural e na figura de um professor mediador”
(Duarte et al, 2023, p. 7), que seja sensivel e atento a multiplicidade
do seu objeto de ensino.

Estamos convictos de que as praticas pedagogicas voltadas para
o ensino de POLH devem ser orientadas para o desenvolvimento de
uma competéncia intercultural pluricéntrica, que permita aos alunos
nao apenas entender a diversidade da lingua e culturas em geral, como
também da sua prépria lingua, entendendo-a como um organismo
vivo, adaptavel e adaptado a cada falante. Ao assumir o pluricentrismo
no ensino de POLH, os educadores ensinam uma lingua plural que
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contribui para a construcao de cidadaos interculturais, que reconhe-
cem e respeitam a diversidade dentro das suas proprias comunidades.

Esta abordagem parece-nos essencial para garantir que os falan-
tes de POLH adquiram as habilidades linguisticas necessdrias e ainda
desenvolvam um entendimento mais amplo da lingua como uma fer-
ramenta de construgao de identidades e de didlogos verdadeiramente
interculturais. Importa assumir o ensino de POLH como um espago
privilegiado para a promocgao da cidadania intercultural, em que as
diferentes formas da LP sao respeitadas e valorizadas e os alunos podem
aprender a negociar as suas identidades num contexto globalizado.

3.1 O papel da Lingua de Heranca na formacao do cidadao
intercultural

De definicao ampla ou mais restrita, na perspetiva de Olga Kagan,
a lingua de heranca remete, segundo Melo-Pfeifer, para a

lingua adquirida junto da familia e da comunidade
de origem deslocalizada, num ambiente linguistico
maioritério [...]. Neste sentido, o portugués lingua de
heranca (PLH) é uma lingua com um grau muito varidvel
de “estranheza”, situando-se de forma muito variavel e
dindmica no continuum “conhecido/desconhecido” (Da-
béne,1994) dependendo das praticas de comunicacgao e
de transmissao familiares (Bastos; Melo-Pfeifer, 2017, p.
181) (Melo-Pfeifer, 2018, p. 1163).

Como lingua marcada por uma relacao emocional e afetiva par-
ticular, a lingua de heranca é um elemento central na formacao de
cidadaos interculturais, pois esta intimamente ligada a construcao
daidentidade e a negociacao de diferentes referéncias culturais. Para
os falantes de linguas de heranca, a lingua nao é apenas um meio de
comunicacado, representa também um vinculo com as suas origens
culturais e uma ferramenta de negociacao das suas identidades em
contextos de diversidade.
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De acordo com Kalaja e Melo-Pfeifer (2024), a lingua de heran-
ca desempenha um papel fundamental na formacao da identidade
dos alunos, permitindo-lhes explorar as suas raizes culturais e, ao
mesmo tempo, confronta-las com outras culturas. A abordagem
pluricéntrica no ensino de POLH permite que os alunos reconhe-
cam a diversidade dentro da prépria lingua, ao mesmo tempo que
desenvolvem uma maior compreensao e respeito pelas culturas de
outros falantes de LP. Este processo de aprendizagem contribui para
a formacao de cidadaos que se reconhecem como parte de uma co-
munidade linguistica global e ainda como agentes de transformacao
no didlogo intercultural.

3.2 Exemplo de praticas relacionadas com o POLH: um
projeto de investigacao-acao

O projeto de investigacao-acao conduzido em escolas da Suica
alemanica (Rorschach, St. Gallen e Gossau), entre 2022 e 2023, teve
como principal objetivo averiguar de que forma o conhecimento
sobre diferentes culturas de LP poderia contribuir para a formacao
de cidadaos interculturais, conscientes da pluralidade da lingua e
sensiveis a sua diversidade.

A proposta central do projeto envolveu a organizacao de uma
“Feira do Turismo dos Paises de Lingua Portuguesa”, a pesquisa e
a promogao de um pais de LP escolhido pelos alunos. O trabalho
incluiu ainda a exploracao de aspetos culturais, linguisticos e his-
toricos de cada pais selecionado. O projeto também contou com
a participacao dos Responsaveis legais, que foram convidados a
avaliar os stands desta feira turistica com uma pontuacao de uma
a cinco estrelas.

Participaram alunos de niveis linguisticos equivalentes ao Bl
do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR),
com idades compreendidas entre os 11 e os 14 anos, integrados em
turmas do 5° ao 9° ano. A atividade principal consistiu na elaboracao
individual de um folheto turistico para promover um pais de LP, com
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a criacao de stands virtuais na plataforma Padlet e sua posterior
apresentacao oral em sala de aula. Cada stand representava um pais
de LP, destacando a sua variante linguistica, a cultura e os principais
pontos turisticos.

O projeto foi estruturado ao longo de trés sessoes letivas de 90
minutos e envolveu as seguintes etapas metodoldgicas:

1. Aplicacao de um questionario diagndstico com perguntas abertas
e fechadas para aferir o conhecimento prévio e a sensibilidade dos
alunos em relacao a diversidade linguistica e cultural da lusofonia.

2.Fase de pesquisa guiada, em que os alunos recolheram informacgoes
sobre aspetos historicos, culturais e linguisticos dos paises selecio-
nados, com apoio pontual do professor.

3.Producao individual de folhetos turisticos, apresentados em stands
virtuais criados na plataforma Padlet, com posterior apresentacao
oral em sala de aula.

4. Avaliacao dos stands pelos Encarregados de Educacao, com base
numa grelha de classificacao de uma a cinco estrelas.

5. Aplicacao de um segundo questiondrio, semelhante ao inicial, para
aferir eventuais mudancas na percecao e no conhecimento dos alunos
apos a realizacao do projeto.

6. Observacao direta do professor, que registou reacdes, comentarios
e atitudes dos alunos ao longo das sessoes.

Durante todo o processo, foram introduzidos explicacoes e
debates sobre os conceitos de interculturalidade, pluricentris-
mo e variacdo linguistica, integrando teoria e pratica de forma
contextualizada.
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3.2.1 Analise dos resultados

A andlise dos dados combinou elementos quantitativos e qua-
litativos, com base:

« nas respostas aos questiondarios inicial e final;

» na avaliacdo dos produtos criados pelos alunos (folhetos e apre-
sentacoes) e

« na observacao do professor.

Os resultados do questiondrio inicial indicaram uma predispo-
sicao positiva dos alunos para temas interculturais. A maioria de-
monstrou concordancia com afirmacoes como “A lingua portuguesa
representa varias culturas” e “A diversidade cultural enriquece o
ambiente escolar”, o que reflete um ambiente escolar favoravel a
aceitacao da diversidade.

No entanto, foi observada uma visao hierarquizada das varieda-
des linguisticas, com muitos alunos considerando o portugués euro-
peu (PE) como “mais correto” do que o portugués do Brasil (PB). Essa
percecao foi um dos principais desafios enfrentados durante o projeto.

Ao longo das sessoes do projeto, em particular apos as apre-
sentacoes no ambito da atividade “Feira do Turismo dos Paises de
Lingua Portuguesa”, foi possivel observar uma mudanga progressiva
na atitude dos alunos em relacao a diversidade linguistica e cultural
desses paises. Através de momentos de pesquisa em aula, escuta ativa
de diferentes formas de falar portugués, da comparacgao de expressoes
e elementos culturais, os alunos demonstraram uma crescente valo-
rizacdo e aceitacao das diferentes variedades do portugueés.

A aula de POLH foi o palco ideal para que os aprendentes re-
conhecessem a riqueza e a pluralidade da LP como patriménio co-
mum, mas manifestado de formas diversas consoante os contextos
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geograficos e culturais. O contacto com a diversidade linguistica e
cultural foi essencial para reforcar o sentimento de pertenca a uma
comunidade de falantes de portugués e, simultaneamente, promover
a consciéncia intercultural.

Os dados recolhidos no questionario final refletem, a nosso ver,
esse impacto positivo. A pergunta “Com a atividade ‘Feira do Turis-
mo’, conheci melhor paises de LP e tive curiosidade para saber ainda
mais”, 60% dos alunos responderam de forma favoravel ou muito
favoravel, evidenciando a abertura desejada para outras realidades
culturais e um maior interesse em aprofundar os seus conhecimentos
sobre o mundo da LP.

Este resultado demonstra que a abordagem pluricéntrica da LP,
integrada em atividades pedagogicas significativas, é eficaz na pro-
mocao da interculturalidade e na valorizacao da heranca linguistica
dos alunos.

3.3 Discussao

O projeto evidenciou que o ensino do POLH pode significativa-
mente beneficiar-se de atividades integradoras, que aliem aprendiza-
gem linguistica ao desenvolvimento de competéncias interculturais.
A “Feira do Turismo dos Paises de Lingua Portuguesa” proporcionou
um espaco auténtico de contacto com a diversidade, promovendo uma
compreensao mais profunda da realidade plural e dinamica destes
paises. Mais ainda, puderam reconhecer que a variacao linguistica nao
deve ser vista como um obstaculo, mas sim como uma manifestacao
da riqueza cultural e histérica da LP.

Porém, a implementacao do projeto também revelou alguns
desafios. Inicialmente, foi observada uma resisténcia em relacao a
aceitacao de diferentes variedades da LP, sobretudo no que se dizia
respeito as variantes europeia (PE) e brasileira (PB). Com efeito, os
alunos colocavam sistematicamente o PE como a lingua base, da qual
0 PB era uma versao inferior e “nao tao correta” quanto a lingua falada
em Portugal. Essa resisténcia inicial foi superada, em grande parte,
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gracas a abordagem reflexiva sobre a relacao lingua-cultura, tal como
defendida por Edleise Mendes numa entrevista concedida em 2021:

Se eu penso a lingua como pratica social como atividade,
situada social e historicamente, se eu penso a lingua de
modo flexivel, a partir do uso, a partir do modo como as
pessoas existem, e essa existéncia tem diferentes modos
de viver e de se dizer no mundo, eu vou mudar o meu
comportamento, a comecar por nao ter uma atitude ne-
gativa de querer conhecer tudo para tomar uma decisao
(Feytor-Pinto, 2021, p. 21).

Tal abordagem foi essencial para que os alunos entendessem que

o pluricentrismo da lingua portuguesa exige uma postura de abertura
e negociacao, promovendo a valorizacao das multiplas identidades
linguisticas e culturais associadas a lingua. Como afirma Ana Costa:

A diversidade linguistica existe em sala de aula e na
escola. Sempre 14 esteve. Vem nas cabecas das criancas
e jovens, faz parte da sua identidade, circula entre bocas
e ouvidos e olhos e salta para os seus textos escritos.
Mesmo que se nao lhe preste atencao e se tente corrigir,
esta presente no que tradicionalmente define a aula de
Portugués, os textos de autores da lusofonia na educagao
pela literatura. Ponto final? Nao. A discussao sobre como
“por em prética” estd em aberto (Costa, 2021, p. 30).

O “pbr em pratica” foi o grande propoésito deste projeto, que

demonstrou que o ensino do POLH pode tirar beneficio de atividades
que integram cultura e lingua, despertando nos alunos uma visao mais
abrangente e inclusiva da LP. Desse modo, a “Feira de Turismo dos
Paises de Lingua Portuguesa” consolidou-se como uma experiéncia
educativa transformadora, ao promover o desenvolvimento de com-
peténcias interculturais e contribuir para a formacao de cidadaos mais
conscientes e empenhados em valorizar a pluralidade do mundo da
LP. Os resultados sugerem ainda que, mesmo num contexto em que
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predominam atitudes inicialmente normativas e hierarquizantes, é
possivel promover mudancas de perspetiva por meio de estratégias
pedagdgicas participativas e baseadas na descoberta. A introducao
de materiais auténticos, a pesquisa colaborativa e o envolvimento
da comunidade escolar (encarregados de educacao) foram, na nossa
opiniao, elementos fundamentais para o sucesso do projeto.

CONCLUSAO

O projeto desenvolvido no ambito do ensino de POLH demons-
trou que a integracao de uma abordagem intercultural, aliada ao
reconhecimento do pluricentrismo da LP, constitui um instrumento
valioso para a formacao de cidadaos conscientes e respeitosos da
diversidade linguistica e cultural na sua prépria lingua. Ao incentivar
areflexao sobre as diferentes variedades do portugués e ao promover
o didlogo intercultural, os alunos foram levados a compreender a
lingua como uma pratica social dinamica e multifacetada, um espa-
co de constante negociacao onde identidades sao (re)construidas e
transformadas.

Essa atividade sublinhou do mesmo modo que o ensino focado
na diversidade inter e intralinguistica da LP nao apenas reforca a va-
lorizacao da lingua de heranca, mas também capacita os alunos para
atuarem como cidadaos empenhados, cientes do seu valor intrinseco
e interculturalmente conscientes do seu papel de mediadores ativos.
Para os professores, o principal desafio reside em transformar estes
principios em parte integrante da pratica pedagogica diaria, possibi-
litando o desenvolvimento de competéncias interculturais essenciais
para uma convivéncia harmoniosa e para o respeito mutuo diante
da pluralidade. Associando interculturalidade e pluricentrismo no
ensino do PLH, contribuimos para a formacao de individuos capazes
de integrar e equilibrar as suas multiplas identidades linguisticas e
culturais, compreendendo que esse equilibrio tem inicio no amago
de sua(s) lingua-cultura(s) (Mendes, 2021) cerne do seu ser e molde
do seu pensamento.
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CAPITULO 8

LITERATURA DE CORDEL: PATRIMONIO CULTURAL
EM PROL DA COMPETENCIA ESCRITA NO POLH

Camila Lira
Linguarte e.V., Alemanha

1. INTRODUCAO

A literatura de cordel, expressao poética e narrativa tipica do
Nordeste brasileiro, é um género literario que combina oralidade,
musicalidade e uma rica tradicao escrita. Historias de herdis, aven-
turas, criticas sociais e valores culturais sao transmitidos por meio de
versos rimados e ilustrados, tornando-se um poderoso instrumento
de preservacao da identidade cultural e linguistica. O cordel resgata
valores, histdrias e tradi¢oes que frequentemente nao sao abordados
em materiais didaticos convencionais, proporcionando aos alunos
uma compreensao mais profunda e afetiva da cultura brasileira. No
contexto das comunidades brasileiras ao redor do mundo, a litera-
tura de cordel surge como uma ferramenta eficaz para o ensino e a
pratica do Portugués como Lingua de Heranga (POLH), estimulando o
desenvolvimento da competéncia escrita e da expressao criativa entre
as novas geragoes, reforcando também o sentimento de identidade e
pertencimento a tradicao cultural brasileira.

Um dos desafios enfrentados no ensino do POLH pelo mun-
do é o uso e a fomentagao da competéncia escrita formal. Nesse
cendrio, a literatura de cordel se destaca por seu carater lidico e
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acessivel, promovendo uma interacao dinamica com a lingua por-
tuguesa, valorizando a experiéncia pluricultural dos aprendizes.
Considerando-se que a “aprendizagem acontece na intera¢ao com
o outro e em vivéncias significativas com o conhecimento” (Schlat-
ter; Garcez, 2012, p.14), o trabalho com projetos torna-se relevante
por proporcionar uma aprendizagem construida conjuntamente
em busca de conhecimentos, os quais levem o aprendiz a ser ca-
paz de comunicar-se e desenvolver suas habilidades linguisticas
e cognitivas na lingua de heranca (Lira, 2017a). Assim sendo, a
Literatura de Cordel destaca-se enquanto projeto por proporcionar
as turmas de POLH o (re)conhecimento de uma cultura literaria
brasileira e o uso e a fomentacao da competéncia escrita em suas
LH (Schader, 2018).

Este capitulo apresenta o projeto de literatura de cordel da
Linguarte e.V., uma associacao cultural localizada em Munique, Ale-
manha. O projeto foi realizado durante o ano letivo de 2018-2019,
propondo diferentes atividades para turmas das mais variadas faixas
etarias, além de diversas parcerias em oficinas criativas, com o objetivo
de criar seu proprio folheto e apresenta-lo a comunidade como pro-
duto final. O potencial pedagégico da literatura de cordel na formacao
da competéncia escrita no ambito do POLH é apresentado através da
revisao de estudos e experiéncias praticas. Busca-se compreender de
que forma a insercao do cordel em atividades educacionais contribui
para a alfabetizacao, o desenvolvimento da competéncia escrita, a
expressao criativa e o fortalecimento do vinculo afetivo com a lingua
portuguesa. Embasamos este contetido nas metodologias ativas, em
especial a pedagogia de projetos sob a perspectiva do ensino de POLH,
a linguistica textual e o ensino da competéncia escrita. Em seguida
apresentamos o ensino da Literatura de Cordel através de diferentes
atividades pedagogicas realizadas com as turmas e suas diferentes
faixas etarias. Concluimos apresentando os aspectos positivos da
aplicacao do projeto, oferecendo estratégias de uso da didatica de
projetos em aulas de POLH.
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2. EMBASAMENTO TEORICO

Definir o POLH nao ¢é tarefa ficil, considerando os fatores so-
cioculturais e linguisticos que permeiam o falante de heranca (FH)
e seu sentimento de pertencimento identitario, bem como seu nivel
de proficiéncia para a constru¢ao de uma competéncia comunicativa
plurilingue (He, 2010). Desse modo, o POLH pode ser entendido como
a lingua minoritaria, familiar, cujos falantes sao plurilingues e a ela
expostos desde a primeira infancia de formas variadas. Além disso, a
relacao entre a lingua dominante local e o POLH influencia tanto a
transmissao linguistica quanto as experiéncias socioculturais vividas
pelos falantes.

O POLH na Alemanha refere-se ao ensino e a manutencao do
portugués entre descendentes de imigrantes portugueses e brasilei-
ros residentes neste pais (Flores; Lira, 2021). Esse conceito abrange
a transmissao da lingua e da cultura de origem através de ativi-
dades formais e informais, como cursos complementares, escolas
bilingues e iniciativas comunitarias, com o objetivo de preservar a
identidade cultural e linguistica dessas criangas e jovens. No caso
da transmissao do POLH na Alemanha, Flores e Lira (2021) citam
varios fatores sociolinguisticos que moldam o desenvolvimento de
diversas estratégias de transmissao da LH. A interacdo desses fa-
tores favorece a manutencao dessa lingua em diferentes niveis, de
acordo com a sua comunidade de falantes. As autoras afirmam que
as primeiras tentativas de implementar uma educacao formal em
POLH partiram da necessidade dos filhos de imigrantes portugueses
na Alemanha — denominados Gastarbeiter! — de um ensino formal
educacional portugués caso seus planos fossem retornar a Portugal
no futuro. Dessa necessidade surgiram as escolas portuguesas, ofe-
recendo cursos complementares de lingua e cultura portuguesas no
periodo posterior as aulas regulares, sendo posteriormente passada a
responsabilidade destes cursos ao Instituto Camoes e regularizando

1 Trabalhadores recrutados em outros paises para a reconstru¢ao da Alemanha eram denominados desta
forma. Pode-se traduzir como guest worker e imaginava-se que retornariam ao seu pais de origem
depois de seu periodo laboral na Alemanha.
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assim o ensino de portugués no estrangeiro (DGE, 2012). Do lado
brasileiro, onde a imigracao era restrita a pequenas comunidades,
encontramos esforcos feitos por grupos mais isolados, geralmente
idealizados por maes, para oferecer atividades mais informais, como
jardins de infancia bilingues alemao-portugués e algumas iniciativas
que promovem cursos de POLH, como a Linguarte e.V. e a Bilingua
(Lira, 2017b). Enquanto os cursos oferecidos pelo Instituto Camoes
seguem as diretrizes do QUAREPE (Quadro de Referéncia para o
Ensino Portugués no Estrangeiro — DGE, 2012), os cursos de POLH
ofertados pelas iniciativas brasileiras orientavam-se nos contet-
dos dos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997) e na Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018). Mais recentemente, foi
lancada a Proposta Curricular para o Ensino de Portugués como
Lingua de Heranca (Brasil, 2020). Enquanto proposta curricular, este
documento apresenta-se como um “esfor¢o educacional [...] para a
sistematizacao de atividades relacionadas ao portugués como lingua
de heranca, configurando-se como estrutura de apoio nas diversas
fases e concretudes do processo de ensino” (Brasil, 2020, p. 10).
Além disso, a Proposta Curricular valoriza a concepcao de lingua
como pratica social e cultural. Porém, como afirma Azevedo-Gomes,

quando se pensa em didética para a lingua de heranca
deve-se considerar todos os fatores que conformam a
realidade do falante de heranca. Por esta razao, as dire-
trizes pedagdgicas para o ensino da lingua de heranca
sao dificeis de padronizar, em funcao das especificidades
existentes nos contextos sociais e familiares de cada
falante (2021, local. 710).

Como baluarte para a organizacao dos conteddos trabalhados nas
aulas de POLH, a Proposta Curricular (Brasil, 2020) norteia o trabalho
em sala de aula, possibilitando o uso de diferentes metodologias e
recursos educativos no ensino de POLH, tais como as diferentes meto-
dologias ativas. A ado¢ao de metodologias ativas no ensino de POLH
da espaco para um olhar além da lingua portuguesa, considerando
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os alunos e suas necessidades, linguisticas ou culturais, participando
ativamente do seu aprendizado.

2.1 Aprendizagem baseada em projetos

A metodologia ativa baseada em projetos é uma pratica am-
plamente adotada tanto no ensino de lingua materna quanto no de
linguas estrangeiras. A pratica de trabalhar com projetos no contexto
educacional formal e nao formal da LH cresceu ativamente na tltima
década. Esse planejamento de contetidos propicia o desenvolvimento
da capacidade de aplicar e organizar saberes de acordo com os desafios
apresentados (Barbosa; Horn, 2008) na realidade de cada iniciativa
e seus alunos. A aprendizagem baseada em projetos (ABP) possibi-
lita movimentar os conhecimentos de mundo trazidos pelos alunos,
transformando as aulas em experiéncias significativas aos mesmos e
promovendo a integracao dos sujeitos de heranca — professor, aluno
e comunidade (Lira, 2020).

O professor assume o papel de ativador, facilitador e mediador
do processo de ensino na ABP. Para isso, considera os conhecimentos
linguisticos e culturais prévios dos falantes de heranca participantes
da iniciativa ou de sua aula. Estes estao no centro de todo o processo,
podendo refletir sobre a realidade que os cerca e construir ou ampliar
o seu conhecimento de mundo (Dorneles, 2023). Durante o trabalho
com o projeto, o aluno aprende produzindo, pesquisando e criando
relacoes interdisciplinares e pluriculturais, possibilitando novas des-
cobertas, compreensao de mundos e (re)construgoes de conhecimento.

Para que tenha significado, a ABP aplicada ao ensino de POLH
deve ser planejada de modo que os alunos lidem com situacdes relacio-
nadas aos seus repertorios linguisticos, seja o portugués ou qualquer
outra lingua. Assim, podem “comunicar aos outros pensamentos e
sentimentos bem como trocar com os colegas ideias e informacoes”
(Lira, 2020, p. 96), vivenciando a lingua e a cultura de forma ativa.

A comunidade, cabe ativar e participar do projeto, seja
oferecendo estimulos em casa, ampliando o conhecimento de mundo
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do FH acerca do tema, seja participando de atividades que possam
ser encaixadas ao longo do projeto ou contemplando e participando
da apresentacao do resultado.

O planejamento do projeto aqui apresentado toca, portanto, no
tripé da Lingua de Heranca — que envolve os professores (escola),
os alunos e a comunidade (suas familias) (Miiller Vizentini, 2017).
Ademais, baseia-se no conhecimento prévio dos alunos sobre o tema
bem como na sua evolucao linguistico-cultural ao longo do ano le-
tivo. O tema, Literatura de Cordel, foi apresentado aos professores
durante a primeira reuniao pedagégica. A proposta foi prontamente
aceita sob a perspectiva de que o Cordel faz parte da nossa cultura
e foi reconhecido como Patrimonio Cultural Imaterial Brasileiro
algumas semanas antes da proposta de projeto. Assim, a associacao
homenageia essa cultura popular bem como promove com os alunos
a construcao de competéncias comunicativas interculturais baseadas
em raizes culturais de formato oral e escrito, com suas especificidades
de construcao de poema, proporcionando, assim, o desenvolvimento
da escrita e da oralidade em POLH.

2.2 A literatura de cordel

Aliteratura de cordel faz parte da literatura brasileira e é consi-
derada Patrimonio Cultural Imaterial do Brasil desde 2018 (IPHAN,
2018). Esse género literario é cantado ou recitado pelos poetas e
declamadores e ganhou forma no Nordeste brasileiro, especialmente
entre 1930 e 1960. Seus textos falam de acontecimentos vividos em
épocas anteriores ou contemporaneas aos poetas. Suas apresentacoes
ocorrem através da peleja entre dois ou mais poetas, que se revezam
entre oS versos.

Trazida da Europa pelos portugueses no final do século XVIII,
a literatura de cordel foi difundida pelo Brasil especialmente por
cantadores de viola, repentistas e emboladores em estados da Regiao
Nordeste, como Paraiba, Pernambuco, Ceara e Rio Grande do Norte.
Em seguida, com os fluxos migratorios, se espalhou pelo pais e ganhou
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abrangéncia nacional, tornando-se uma forma de expressao da cultura
brasileira nordestina. Hoje, sua influéncia é reconhecida no cinema, na
televisao, na musica e nas artes, tendo como representantes famosos
os escritores Joao Cabral de Melo Neto, Ariano Suassuna e Guimaraes
Rosa, entre outros.

A principio, o cordel era produzido no Nordeste brasileiro por
pessoas semianalfabetas, cujo intuito era de informar, aconselhar,
narrar acontecimentos de fatos locais e distantes. Ou seja, o cordel
servia como um meio de comunicagao, ao por as pessoas a par do
que se passava: facanhas de cangaceiros, casos de rapto de mogas,
crimes, os estragos da seca, os efeitos das cheias etc. Assim como os
cordelistas eram semianalfabetos, seus consumidores muitas vezes
adquiriam os folhetos para que outras pessoas os lessem para eles
(Silva, 2008). Por isso, desde a sua origem, as edi¢oes de cordéis
sao de baixo custo, sendo inicialmente publicados como pequenos
folhetos nas tipografias de jornal e depois sendo impressos em
tipografias cujos donos em sua maioria eram os proprios poetas
(Marinho; Pinheiro, 2012).

O cordel, segundo Santos (2016), apresenta uma forma fixa em
sua estrutura poética, o que permite uma pratica de leitura ladica e
prazerosa, sendo cantada ou recitada em pequenas comunidades de
leitores. Em sua estrutura, a composicao métrica do cordel possui
trés elementos basicos: métrica, rima e oracdo. Os versos podem
ser compostos através dos seguintes nameros de silabas: sextilhas,
setilhas, oitavas e meia quadra. Os folhetos caracterizam-se ainda
como pequenos livros que ficam pendurados em barbantes ou cordas
e suas capas e possiveis ilustracoes sao elaboradas com xilogravuras,
técnica de impressao que utiliza uma madeira como matriz e permite
a reproducao das gravuras em série.

Por sua carga literdria refletir uma realidade cultural que ul-
trapassa geracoes e por seguir regras ritmicas rigidas e precisas,
o cordel apresenta-se como uma ferramenta didatica significativa
para a educacdo (Carmo, 2010). Para esta autora, a sala de aula é
um espaco apropriado para a producao e aquisicao de saberes e, ao
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levar os folhetos de cordel para a sala, o professor pode oferecer
varias tematicas que podem ser abordadas em contetidos inter-
disciplinares, oferecendo a oportunidade de o aluno dialogar com
outras culturas.

Nascimento Janior et al. (2018) descrevem que o espago da escola
atual oferece uma diversidade de ferramentas didaticas audiovisuais
aos educadores, como o cinema, a fotografia, a musica etc. Esses
recursos, aliados com o jornal impresso, revistas, livros folhetos de
cordel e outras formas de acesso a literatura, oferecem possibilidades
de aprendizagem por suas diversas caracteristicas que despertam o
interesse da leitura, tornando o professor mediador e incentivador
da leitura. Ao apresentar o cordel aos alunos, o professor deve buscar
causar esse efeito de interacao entre as formas: a linguagem, a te-
matica, o autor, o ritmo, a rima e a criatividade que permeiam todo o
poema e, com isso, promover a¢oes de letramento literdrio na escola,
tratando o cordel com afetividade, como arte que causa encantamento
e que propicia, além da valorizagao da cultura popular nordestina, o
conhecimento e acolhimento da histdria de maneira criativa e trans-
formadora (Santos, 2016).

Cabe ressaltar que a precisao métrica do cordel pode colaborar
interdisciplinarmente para o processo de ensino-aprendizagem do
aluno, pois caracteriza-se como um meio criativo e reflexivo regional e
cultural, dentro de um cotidiano social e histdorico. Como literatura, o
folheto é para ser lido em voz alta, experimentando diferentes modos
de realizacao e interpretacao oral. Através da leitura e declamacao dos
poemas e livretos de cordel, o professor cumpre seu papel mediador
entre o aluno e a propria leitura, levando o discente a conhecer outras
realidades e relacoes gramaticais, ressaltando o carater dinamico da
literatura popular e sua capacidade de dialogar com suas proprias
manifestacoes e outras culturas. E por isso que a Literatura de Cordel
contribui para o processo de ensino e aprendizagem da disciplina de
Lingua Portuguesa (Santos, 2013).
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3. EXEMPLO DE USO DO CORDEL EM PRATICAS DO ENSINO
DE POLH

Consideremos entao as especificidades do ensino de POLH e a
aplicabilidade da Literatura de Cordel como projeto neste contexto.
A Linguarte e.V. é uma associacao situada em Munique, Alemanha,
cujo objetivo é promover e fomentar o ensino de Lingua Portuguesa
e da Cultura brasileira aos FH. Para tanto, a associacao busca ofere-
cer aos seus alunos, de niveis linguisticos heterogéneos, um projeto
anual que possa

incentivar a aquisicao da escrita e a melhora da per-
formance oral e auditiva, [...] para que o contato com a
lingua ocorra através de diferentes formas, incentivando
os diferentes tipos de aprendizado dentro de diversos
contextos culturais (Lira, 2017a, p.277).

No ano letivo 2018-2019, a Linguarte escolheu como projeto
anual a literatura de cordel. Ao organizar o projeto, pensou-se em
diferentes atividades para as turmas e suas faixas etarias, incluindo
parcerias com a Academia Brasileira de Literatura de Cordel? (ABLC),
a BRmais - Foco no lado positivo do Brasil® e a ilustradora Kelly
Abreu, participante ativa da comunidade brasileira em Munique.
Destas parcerias, surgiram diversas atividades paralelas, tornando o
projeto mais completo e unissono com os conhecimentos prévios e
as competéncias linguisticas dos nossos alunos.

Com a ajuda da ABLC, conseguimos mapear uma grande quan-
tidade de cordéis cujas historias baseiam-se no folclore, nos contos
de fada, nas fabulas, histérias do Brasil e até mesmo alguns cordéis
com tematicas relacionadas a cultura alema. Através dessa curadoria,
recebemos um acervo de cordéis para que os alunos pudessem ler,
manusear e perceber as caracteristicas desse género textual. Apds
descobrirem as caracteristicas fisicas do cordel, os alunos passaram a

2 https://www.ablc.com.br/
3 https://www.brmais.net/
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trabalhar o tema rima e poesia, de acordo com a faixa etaria, criando
e recriando versos através de atividades ludicas e de escrita com as
professoras. Detalhamos a seguir algumas atividades elaboradas para
as diferentes turmas da Linguarte.

3.1 Apropriacao do cordel

Elaborada para todas as turmas, as professoras escolheram, para
a atividade, alguns cordéis de acordo com a faixa etaria de seu grupo
e pendurou-os no varal do cordel, como eles na realidade eram co-
mercializados. As criancas puderam manusear o material. Nas turmas
Recrearte e Alfa, cujos alunos ainda nao sao alfabetizados ou estao em
fase de alfabetizagao, as professoras escolheram um cordel para leitura.
Nessa atividade, as professoras direcionaram os alunos a perceber que
tipo de material fisico eles tinham em maos, o que eles visualizavam
na capa e, finalmente, como percebiam o texto e a leitura dele.

3.2 Rima e poesia

De acordo com a faixa etaria, passamos a trabalhar a rima, a
poesia e a métrica do cordel. A turma Recrearte (3-6 anos) iniciou os
contatos com a rima através de parlendas como “Bambalaldo, senhor
capitao, espada na cinta, ginete na mao”. Os alunos desta turma e da
turma Alfa (6-8 anos) também puderam rimar brinquedos através
da caixa magica. A professora colocou alguns brinquedos dentro da
caixa como bola, piao e boneca. As criancas retiravam um brinque-
do, falavam o nome e junto com a turma buscavam uma palavra que
rimasse com o brinquedo, por exemplo: bola - cola.

Como reforco visual e oral, apresentou-se também um video* da
pagina do Youtube “Cordel para Criangas”, cujo tema eram brinquedos.
Cada turma escolheu um video adequado ao seu publico. O objetivo era
que as criangas conhecessem mais uma histéria contada deste género
literario e pudessem compreender a importancia da rima na cadéncia

4 https://www.youtube.com/watch?v=ggvjDEpL0eQ
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oral do texto. Os alunos da turma Alfa ainda trabalharam a rima dos
seus nomes através de uma poesia elaborada pela professora da turma.

3.3 Entrevista com Mestre Gongalo

Com a parceria com a ABLC, os alunos das turmas Alfa, Beta
(9-12 anos) e Avante (12-16 anos) elaboraram uma entrevista para o
Mestre Gongalo, mestre cordeleiro presidente da ABLC. Para tanto, os
alunos fizeram um video com perguntas sobre sua vida, obra e sobre
o género literario. Este video foi respondido pelo Mestre Gongalo e as
turmas ficaram nao sé muito felizes com suas respostas como tam-
bém, a partir deste video e das dicas do Mestre para criar um cordel,
puseram-se a trabalhar nas suas proprias producoes.

3.4 Tutorial de elaboracao de cordel

Baseando-se na entrevista, os alunos da turma Avante criaram um
tutorial para escrever o seu cordel. O objetivo era criar um esquema
que pudesse facilitar o processo de criagao literaria dos alunos. Com
esse tutorial em maos, os alunos trabalhavam em casa seus préprios
textos e realizavam ajustes com a professora, discutindo a métrica
e criando estrofes. Cabe ressaltar que, dada a complexidade métrica
do cordel, decidimos que as turmas de alunos mais velhos seguiriam
a métrica do cordel, enquanto os alunos mais novos podiam elaborar
textos rimados sem necessariamente focar na métrica, onde os versos
2,4 e 6 rimam necessariamente entre si. No caso das turmas de alunos
nao alfabetizadas, as professoras se encarregavam de escrever um cor-
del da turma toda, incorporando um tema trabalhado em sala de aula.

3.5 Programa Papagaio Fala

Enquanto estdvamos trabalhando o cordel na Linguarte, fomos
convidados pela BRmais - Foco no lado positivo do Brasil® para par-
ticiparmos do programa de radio Papagaio Fala. A BRmais é “uma

5 https://www.brmais.net/
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iniciativa com o propdsito de resgate, atualizacao e expansao da
identidade cultural brasileira por meio da divulgacao de informacoes,
noticias de impacto positivo e um programa de apoio ao ensino do
POLH/PLH” (BRMALIS, 2014). Uma de suas vertentes é o programa
Papagaios pelo Mundo, cujo objetivo é auxiliar o ensino de portugués
no exterior bem como a formacao da identidade cultural no contexto
de POLH. Dentre suas atividades pedagdgicas para promover a leitura
e a pratica oral e escrita da lingua portuguesa, ha o programa de radio
Papagaio Fala. Para gravarmos este programa de radio, a Linguarte
reservou uma gravadora em Munique e juntamente com a idealizadora
do BRmais, os alunos da turma Avante criaram um roteiro onde ex-
plicam a literatura de cordel e apresentam o nosso projeto. Os alunos
escreveram todo o texto informativo e o programa foi gravado, tendo
em vista conhecimentos especificos de compreensao escrita e oral
da lingua portuguesa, sendo colocado no ar na plataforma Youtube®.

3.6 Oficina de xilogravura

Terminada a fase de escolha dos temas e escrita do texto de cor-
del, convidamos a ilustradora Kelly Abreu para fazer dois workshops
de xilogravura com nossos alunos. Para esse workshop, a ilustradora
utilizou material de facil acesso como EVA, tinta preta, lapis, tesoura
e papel. Na primeira etapa, ela explicou aos alunos como é o proces-
so de criacao da xilogravura e apresentou um exemplo. Na segunda
etapa, cada aluno criou o seu desenho, de acordo com seu texto e o
transferiu para o EVA. Ao final, os alunos carimbaram sua ilustracao
no papel e deixaram secar. Assim, estava pronta a capa dos cordéis e
so faltava uni-la aos textos, os quais foram revisados pelas professoras
e levados para a impressao.

O material em EVA foi guardado para decorar a festa de encer-
ramento e mostrar todo o processo de nosso trabalho para os pais.

6  https://www.youtube.com/watch?v=tQc4rAQuX18
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3.7 Feira do Cordel

Como produto final do projeto, organizamos uma festa de en-
cerramento onde os cordéis elaborados pelos alunos (Figura 1 como
exemplo) foram expostos em varais para apreciacao e venda por um
valor simbolico. Assim, os alunos puderam vivenciar nao sé o processo
de elaboracao literdria como também vivenciar a cultura de cordel,
em que recitam os seus textos e os vendem aos leitores. Neste mo-
mento, alguns pais se ofereceram para recitar o cordel juntamente
com o seu filho ou sozinhos, contribuindo assim para um trabalho
mais valorizado nao s6 linguistica como afetivamente.

Figura 1: Cordel de uma aluna da turma Avante

GAFOEIRA

BERIMBAU, CAXIX! E PAUZINHD

0 GAUCHD TOGA O PANDEIRD

E FAZEM & MUSIGA JUNTINHOS
SERAQUE A GENTE WAl

GOMER UM BRIGADEIRD?

MiDi MELHOR ENTRAR MO CHUVEIRD

CONCLUSAO

A aplicacao do projeto de literatura de cordel no contexto do
ensino de POLH demonstrou ser extremamente frutifera, tanto do
ponto de vista linguistico quanto cultural e afetivo. Integrado a abor-
dagem pedagdgica baseada em projetos, o cordel permitiu o desen-
volvimento da competéncia escrita de maneira significativa, Iidica e
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colaborativa, engajando alunos de diferentes idades em um processo
criativo profundamente conectado a identidade cultural brasileira.
A culminancia do projeto na Feira do Cordel foi um momento de
grande celebracao e pertencimento. Os alunos vivenciaram com
entusiasmo e orgulho o momento de ver seus préprios folhetos fi-
nalizados, ilustrados, impressos e pendurados nos varais, como na
tradicao original. A possibilidade de vender seus cordéis a um publico
real — formado por colegas, familiares e membros da comunidade —
proporcionou uma vivéncia auténtica de comunicacao escrita e oral.
Muitos relataram alegria e surpresa ao perceber que suas criagoes
foram valorizadas, lidas e até compradas. Esse reconhecimento afetivo
e social reforca o papel da escrita como pratica viva e significativa.

Sob o ponto de vista linguistico, destacam-se ao menos trés
motivos pelos quais a Literatura de Cordel deve ser incorporada ao
ensino do POLH:

1. Exploracao da oralidade e da escrita de forma integrada: o cordel
transita entre o falado e o escrito, promovendo uma aprendizagem
intermodal que favorece tanto a produgao textual quanto a pratica
da leitura em voz alta, elemento fundamental para alunos bilingues.

2. Desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e métrica: o trabalho
com rimas, ritmo e estrofes contribui para o desenvolvimento da sen-
sibilidade linguistica, apoiando a alfabetizacao e o reconhecimento
de padroes da lingua portuguesa.

3. Ampliacao do vocabulério e contato com estruturas sintaticas va-
riadas: leitura e producao de cordéis expoe os alunos a novos termos,
expressoes idiomdticas e constru¢des gramaticais, enriquecendo seu re-
pertério linguistico e favorecendo a competéncia comunicativa escrita.

O projeto, portanto, mostra-se como uma estratégia pedagogica
rica, que alia prazer, identidade cultural e desenvolvimento linguisti-
co. Sua aplicacao em outras iniciativas de POLH ao redor do mundo
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¢ altamente recomendavel, especialmente por seu potencial de en-
volver afetivamente os aprendizes e transformar a aprendizagem da
escrita em uma experiéncia memoravel, coletiva e profundamente
significativa.
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CAPITULO 9

GAMIFICACAO: A AUTONOMIA DO ALUNO E O GAME
DESIGNING NAS SALAS HETEROGENEAS DE POLH

Erika Karina de Oliveira
Clube dos Brasileirinhos, Inglaterra

1. INTRODUCAO

No cendrio global atual, muitas familias brasileiras, portuguesas,
angolanas, entre outras — que sao falantes da lingua portuguesa —
deixam seus lugares de origem e disseminam-se ao redor do mundo.
Estao em novos paises, em contato com novas linguas e, portanto,
manter viva a conexao com a lingua portuguesa e as raizes de seus
paises torna-se um desafio crescente. Dessa demanda dos pais para
manterem seu idioma de origem, surgem as escolas suplementares de
Portugués! como Lingua de Heran¢a (POLH/PLH) — iniciativas criadas
com o intuito de diminuir a lacuna causada pelo distanciamento da
lingua e da cultura. Nessas escolas, hd um ambiente heterogéneo,
ou seja, salas de aulas com alunos de variadas habilidades linguis-
ticas — sendo alguns totalmente fluentes no portugués, enquanto
outros se encontram em um nivel basico, apesar de terem uma idade
maior, por exemplo. Isso requer aulas dinamicas e interativas para
que os alunos possam se sentir motivados e queiram engajar com as

1 Asescolas suplementares sdo iniciativas que apresentam atividades extracurriculares, como a lingua
portuguesa, arabe ou alemao, por exemplo. Algumas dessas escolas sdo financiadas pelo governo
do respectivo idioma ou sdo particulares e funcionam com pagamento de mensalidades. A iniciativa
deste estudo ¢ privada, localizada no noroeste de Londres, Inglaterra, e seus alunos sdo, na maioria,
de origem brasileira.
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atividades para entao desenvolver seus aprendizados. Desse modo, a
busca por ferramentas e modelos inovadores de aulas comunicativas
é sempre almejado.

A gamificacao, segundo Werbach e Hunter (2012), consiste na
aplicacao de elementos de jogos em contextos nao ludicos e tem
demonstrado resultados promissores em diversos campos, tais
como empresariais, tecnoldgicos e, inclusive, educacionais. Neste
capitulo, observamos como o uso da gamificacao e dos principios do
game designing podem ser aplicados estrategicamente em contexto
de sala de aula para criar um ambiente de aprendizagem mais dina-
mico e motivador para os estudantes de POLH. Werbach e Hunter
(2012) também explicam que o game designing refere-se ao processo
de criacao e desenvolvimento de jogos, incorporando principios de
psicologia, design e tecnologia para criar experiéncias de jogos envol-
ventes e motivadores. Desse modo, analisaremos técnicas especificas,
exemplos praticos e os potenciais beneficios dessa abordagem que
pode transformar o ambiente de aprendizagem oferecendo insights
valiosos para educadores, pais e todos os envolvidos na preservacao
e promoc¢ao do POLH.

2. EMBASAMENTO TEORICO

A Lingua de Heranca, conhecida por LH, é a lingua adquirida
junto a familia e/ou a comunidade, em um ambiente linguistico ma-
joritariamente diferente (Nunes & Camacho, 2019). Com a crescente
didspora brasileira e a expansao da lingua portuguesa no mundo, mais
e mais paises deparam-se com uma ascendente demanda pelo POLH,
pois recebem familias de brasileiros, com filhos em fase estudantil
e/ou que possuem grupos familiares formados de brasileiros, com
filhos de conjuges estrangeiros, criando um contexto bilingue ou até
plurilingue (Nunes & Camacho, 2019). Esses aprendizes formarao
salas heterogéneas nas escolas suplementares, ja que, na maioria,
essas sao organizadas por idades e nao habilidades linguisticas. Essa
heterogeneidade exige que professores elaborem aulas comunicativas
e criativas para serem mais eficazes.
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Nesse caso, a gamificacao possibilita um ambiente de aprendi-
zagem ativo, atraente e engajante (G-Cube Webwide Software Pvt
Ltd, 2016). H4 o envolvimento de jogos e brincadeiras, fatores de
proximidade com a realidade dos aprendizes, o que é crucial para
as aulas heterogéneas de POLH, ja que abrange as necessidades e
peculiaridades positivamente. Para Piaget (1993), ao transformar
atividades de leitura ou escrita em jogos, as criancas se apaixonam por
essas ocupacoes geralmente consideradas cansativas e entediantes.
Os jogos tornam as tarefas escolares mais atraentes e facilitam a as-
similacao do conhecimento, preservando o esforco e o envolvimento
integral do aluno na atividade. Dessa forma, os jogos na sala de aula
auxiliam e enriquecem a incorporagao de novos conhecimentos sem
que as criancas percam a satisfacao ou o prazer de realizar e buscar,
conforme demonstra a citacao:

[...] a crianca que joga desenvolve suas percepcoes, sua
inteligéncia, suas tendéncias a experimentacao, seus
instintos sociais etc. E pelo fato de o jogo ser um meio tao
poderoso para a aprendizagem das criangas, que em todo
lugar onde se consegue transformar em jogo a iniciagao
a leitura, ao cdlculo, ou a ortografia, observa-se que as
criancas se apaixonam por essas ocupacoes comumente
tidas como macantes (PIAGET, 1993, p. 99).

Em um ambiente comunicativo, os aprendizes se tornam agen-
tes no processo de ensino-aprendizagem, pois protagonizam e se
responsabilizam mais amplamente mediante seus aprendizados. Em
sala de aula, os alunos interagem ativamente utilizando a lingua-
-alvo, colaboram na construc¢ao de sentido e buscam compreender e
responder as atividades propostas. Dessa forma, deixam de ocupar
uma postura passiva, apenas recebendo o contetido transmitido pelo
professor, para assumirem um papel protagonista no proprio processo
de aprendizagem, a partir de suas proprias experiéncias. Uma vez que
os jogadores sao agentes interativos, pensantes e com sentimentos.
Essa mudanca de perspectiva faz com que o professor se transforme
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em um facilitador, com o papel fundamental de incentivar e direcio-
nar atitudes autonomas. Melo-Pfeifer (2020) evidencia que o papel
do professor é o de mediador, e que o protagonismo do aprendiz é
fundamental para o sucesso das praticas pedagdgicas em POLH, pois
“a professora de PLH se delineia como uma promotora de praticas
culturais [...] na qual deseja que os alunos se insiram”, priorizando
“a construgao de vinculos entre os usudrios da lingua portuguesa”
por meio da translinguagem e da interacao comunicativa. Segundo
Piaget (1993),

os métodos ativos de educacao das criancas exigem que
se forneca as criancas todo um material conveniente, a
fim de que, jogando, elas cheguem a assimilar as reali-
dades intelectuais que, sem isso, permanecem exteriores
a inteligéncia infantil (p. 99).

Dessa forma, o professor deixa de ser o transmissor exclusivo de
informacoes e passa a organizar o ambiente, propor desafios e orientar
os estudantes em suas descobertas, promovendo a autonomia dos
alunos, reflexao e interacao significativa.

Além disso, as técnicas de game designing corroboram para atingir
uma aula mais comunicativa. Jogos e brincadeiras ja compoem a rea-
lidade desses aprendizes, portanto, atrelar esse “mundo” tao habitual
e atraente a sala de aula permite que os aprendizes se reconhecam
e se interessem mais em sala, uma vez que a aprendizagem é muito
mais significativa a medida que o novo contetido € incorporado as
estruturas de conhecimento de um aluno e adquire significado para
ele (Pelizzari, 2001).

O aprendiz autonomo, aquele que assume um papel ativo no
proprio processo de aprendizagem, demonstrando capacidade de
autogerenciamento, iniciativa e responsabilidade sobre suas escolhas
e estratégias de estudo, precisa de percepcao, com atitudes positivas,
como iniciar uma conversa¢ao em sala ou nao desistir diante das difi-
culdades, capacidade para reflexao e disposicao para interacao com os
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outros (Little, 2003). E analisando nossos aprendizes heterogéneos de
uma sala de POLH e suas necessidades diversas, porém como agentes
ativos e autonomos de suas aprendizagens, podemos reconhecer que
o game designing proporciona muitas oportunidades significativas
de interacao, conversagao e solucao de problemas durante o uso da
lingua-alvo. Almeida Filho (1993) propoe um ensino que

Organiza as experiéncias de aprender em termos de
atividades/tarefas de real interesse e/ou necessidade
do aluno para que ele se capacite a usar a lingua alvo
para realizar acoes de verdade na interagao com outros
falantes-usudarios dessa lingua. (p. 47).

Para os aprendizes desenvolverem um produto que seja passivel
de ser jogado, necessita-se criar um processo de geracao de ideias e,
para isso, envolve-se a conversacao, a solucao de problemas, testes,
erros e, principalmente, o uso real da lingua para atingir todas essas
etapas durante o processo. Os jogos e as brincadeiras sao baseados
em um objetivo e um tema, os aprendizes precisam definir elementos,
desafios, a dificuldade, regras, pontuagao e premiacao, e com isso, eles
podem compartilhar informacoes, pesquisar conteidos e fazer uso
de um input em seu nivel linguistico, que nao os desestimule. Piaget
(1993) enfatiza a importancia da cooperacao no desenvolvimento
moral e intelectual das criangas. Ele argumenta que a cooperagao leva
ao respeito mutuo e a autonomia. Além disso, Piaget (1993) considera
a cooperacao como fundamental para a formacao da capacidade de
pensar e para o desenvolvimento de regras racionais. Para o autor, os
jogos de regras atingem um carater educativo e social, quando diz “o
jogo de regras é a atividade ludica do ser socializado”, uma vez que
“[...] abandona o jogo egocéntrico das criancas menores, em proveito
de uma aplicacao efetiva de regras e do espirito de cooperacao entre
os jogadores” (Piaget, 1993, p. 180).

Werbach e Hunter (2012) reiteram que as técnicas de game
designing envolvem um jeito de pensar em relacao a abordagem de
desafios e entretenimento, nao apenas a elaboracao de um grupo de
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praticas, elementos e regras. Para os autores, ter um pensamento
voltado para os jogos

significa usar todos os recursos que vocé puder reunir
para criar uma experiéncia envolvente que motive com-
portamentos desejados. Algumas das coisas que 0s jogos
fazem bem incluem incentivar a resolu¢ao de problemas,
manter o interesse do novato ao especialista e ao mestre,
dividir grandes desafios em etapas gerenciaveis, promo-
ver o trabalho em equipe, dar uma sensacao de controle,
personalizar a experiéncia para cada participante, recom-
pensar o pensamento fora da caixa, reduzir o medo do
fracasso que inibe a experimentacao inovadora, apoiar
interesses e conjuntos de habilidades diversos e cultivar
uma atitude confiante e otimistaZ. (p.30)

Nesse parametro, o game designing possibilita muitas oportu-
nidades significativas no aperfeicoamento da interacao e da busca
pela independéncia linguistica durante o uso da lingua-alvo, ja que
a producao do jogo nao exige so o trabalho em equipe e variedade de
inputs, mas também experiéncias pessoais e singularidade de cada
um. A partir de um objetivo tracado, ao encontrar elementos, desafios,
uma dificuldade apropriada, com um sistema de regras claramente
elaboradas, sistemas de pontua¢ao e/ou premiacao que funcionem, de
acordo com um tema e uma estética apropriada, elaborar jogos realca a
experiéncia, as habilidades linguisticas e a autonomia do aprendiz em
sala de aula. Em uma aula mais comunicativa e atraente, pode-se dizer
que a construcao de jogos motiva esses mesmos aprendizes a manter
viva a lingua herdada de seus familiares, uma vez que essa realidade
de jogos esta mais préxima de seus cotidianos, portanto trata-se de
uma motivacao mais palpavel. Nesse contexto, Melo-Pfeifer (2012)

2 Tradugédo livre de “using all the resources you can muster to create an engaging experience that
motivates desired behaviours. Some of the things that games do well include encouraging problem
solving, sustaining interest from novice to expert to master, breaking down big challenges into man-
ageable steps, promoting teamwork, [...] giving a sense of control, personalizing the experience to
each participant, rewarding out-of-the-box thinking, reducing fear of failure that inhibits innovative
experimentation, supporting diverse interests and skillsets, and cultivating a confident, optimistic
attitude”.
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destaca que o ensino comunicativo de POLH vai além da transmissao
de regras gramaticais, pois pode promover experiéncias de perten-
cimento, afetividade e uso auténtico da lingua em situacoes reais de
comunicacao, o que é central para o protagonismo do aprendiz.

[-..] @ heranca que se consubstancia na transmissao in-
tergeracional ndo se limita a lingua como um sistema de
regras e as habilidades comunicativas, incluindo também
(e talvez sobretudo), um sentimento de pertenca (ou
bipertenca) e de identificacao com uma comunidade de
falantes “deslocalizados” ou “transplantados” [...] De
fato, o vinculo afetivo é um dos tragos constituintes da
designada LH (MELO-PFEIFER; SCHMIDT, 2012, p. 20).

Para avaliar a eficdcia do game designing como ferramenta peda-
gbgica no ensino de POLH, especialmente no contexto da literatura
brasileira, a metodologia adotada nas duas aulas analisadas neste
estudo fundamentou-se em praticas contemporaneas de design edu-
cacional. Foram integrados trés principios: a criacao de jogos (game
designing), o Design Centrado no Usuario (User Centred Design) e a
Aprendizagem Baseada em Resolucao de Problemas (Problem Based
Learning). Conforme Norman (2013), o Design Centrado no Usuario
valoriza a participacao ativa dos estudantes em todas as etapas do
processo, desde a concepcao até a avaliacao final, garantindo que
as solucoes desenvolvidas sejam acessiveis, funcionais e relevantes
para o publico-alvo. J4 a Aprendizagem Baseada em Resolucao de
Problemas coloca o estudante no centro do processo, desafiando-o
a investigar, levantar hipoteses, pesquisar, propor solugoes e refletir
em grupo diante de situacoes reais ou simuladas, destacando assim a
autonomia dos aprendizes. Dessa forma, as atividades foram plane-
jadas considerando as caracteristicas, interesses e desafios dos pro-
prios alunos, promovendo um ambiente de aprendizagem dinamico,
colaborativo e alinhado as necessidades do grupo. A integracao do
design de jogos no curriculo visou colocar os alunos em contato com
a literatura brasileira e desenvolver habilidades criativas e analiticas.
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Devemos ressaltar aqui que o objetivo central da aula-estudo foi a
comunicacao e o uso do portugués em situacoes reais. A literatura,
assim como o design de jogos, foram ferramentas de aprendizagem
utilizadas para atingir uma aula dinamica e comunicativa.

3. EXEMPLO DE GAME DESIGNING EM AULAS DE POLH

Neste capitulo, examinamos a implementacao de design de jogos
— game designing — em aulas de POLH, em uma escola suplementar
de Londres, chamada “Clube dos Brasileirinhos”. A escola segue o
calendario escolar britanico para estabelecer a quantidade de aulas
e férias, portanto em cada trimestre ha 11 aulas, e 0 ano académico
possui trés trimestres. O tema central desenvolvido durante o estudo
foi “Personalidades Brasileiras”, focado em determinados esportistas,
artistas e escritores, que foram escolhidos pelos professores do grupo.

As aulas desse estudo foram conduzidas sobre a literatura bra-
sileira e algumas de suas personalidades importantes e foram desen-
volvidas com alunos na faixa etaria de 8 a 11 anos, com habilidades
linguisticas em portugués variadas. Nos entanto, alunos estdo em
contato com a literatura e seus termos técnicos na lingua majorita-
ria, no caso o inglés britanico, no ensino regular. Portanto, nao sao
alheios aos conceitos literdrios, mas ao seu uso na lingua portugue-
sa. As aulas foram estruturadas para abordar, progressivamente, os
seguintes topicos:

» Conceituacao de literatura;

» Distincao entre ficcao e nao ficgao;

« Diferenciacao entre autor e escritor;

« Exploragao de diversos géneros literarios;

» Introducao aos movimentos literarios brasileiros;
» Alguns dos principais autores brasileiros.

Os aprendizes foram distribuidos em equipes compostas por trés

a quatro integrantes, sendo a formacao dos grupos realizada pelos
proprios alunos. Eles puderam escolher o assunto a trabalhar em
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seus projetos, com base nos elementos citados acima, por exemplo a
diferenca entre autor e escritor, tipos de escritores, escola literarias
etc. Para embasar o projeto criativo, foram disponibilizados materiais
informativos sobre os movimentos literarios, que podiam ser consul-
tados livremente durante todo o processo de criacao e implementacao
dos jogos. Além disso, os alunos tiveram acesso a pesquisa on-line,
informacoes sobre os periodos histéricos dos movimentos e seus
principais autores. Pesquisas e contetido também foram trabalhados
nas tarefas anteriores as aulas-estudo. Quanto ao formato do jogo,
foram apresentadas quatro op¢oes de design: tabuleiro (modelo 1),
domind (modelo 2), jogo da meméria (modelo 3) e criacao livre (per-
mitindo que os alunos desenvolvessem seu proprio conceito). Sendo
o primeiro modelo retirado da internet.

Os modelos foram:

Modelo 1 Modelo 2 Modelo 3

I (T 1]
EEREE (T T ]
HEEER

|

EEEEEE
aassiEEEEEE

Jogo de tabuleiro Dominé Jogo da memoéria

O projeto foi estruturado em duas sessoes de 1 hora e 45 minutos
cada, dedicadas as seguintes etapas:

1. Discussao;

2. Escolha do modelo;

3. Desenvolvimento do protétipo;
4. Testes;

5. Refinamento e ajustes;

6. Aplicacao final.
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Na primeira etapa, os alunos discutiram sobre o subtema e o
contetido a serem usados no jogo. Os alunos tiveram a liberdade
de escolher trabalhar com qualquer viés tematico dos quais eles se
sentiam confortaveis, por exemplo, principais autores brasileiros,
escolas literdrias, caracteristicas principais, entre outros. Nesse
momento, davidas eram sanadas e a aula, mediada para atingir
comunicacao na lingua-alvo: portugués. Os alunos foram relem-
brados de usar a lingua-alvo, porém o uso da lingua inglesa, em
certos momentos, foi bem-vinda para tirar davidas, trazer exemplos
e participar efetivamente.

Na segunda etapa, o modelo do jogo foi estabelecido, os alunos
escolheram como seus jogos seriam apresentados com o contetdo
tematico escolhido. A partir dai, trabalharam na elaboracao de um
protétipo, durante a terceira etapa. Com o protétipo pronto, na quarta
etapa, o grupo fez a primeira tentativa de jogo para ver o funciona-
mento. Nessa etapa, a solu¢ao de problemas que surgiram despertou
um novo debate. Na quinta etapa, os alunos fizeram os ajustes e reto-
ques finais, como colorir e decorar para podermos disponibilizar para
os outros grupos jogarem também. Por fim, na sexta etapa, os alunos
puderam jogar os seus e 0s jogos de seus colegas de sala.

As aulas-estudo visaram, como prioridade, estimular o uso da
lingua portuguesa em uma situacgao real, a criatividade, o trabalho
em equipe e, por fim, o contato com conteudo literario brasileiro,
proporcionando uma experiéncia de aprendizagem dinamica e en-
volvente para a assimilacao ativa do portugueés por esses aprendizes
de heranca.

A seguir, sao apresentadas as descri¢coes dos jogos criados pelos
alunos. O primeiro jogo foi um tabuleiro artesanal, criado manual-
mente. O tabuleiro é composto por um caminho sinuoso dividido
em casas numeradas, que vao da casa inicial (START) até a casa final
(FINISH). Ao longo do percurso, cada casa contém perguntas, como:
“quais as caracteristicas do classicismo?”, ou desafios, escritos 8 mao,
que os jogadores devem cumprir ao cair nelas. O tabuleiro é decorado
com pontos coloridos e carinhas sorridentes, tornando-o visualmente
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atraente e ludico. O objetivo do jogo é avancar pelas casas de acordo
com o resultado de um dado, para entao, cumprindo as tarefas pro-
postas, chegar ao final do percurso.

O segundo jogo também é um tabuleiro, mas com criacao livre,
com os periodos literdrios mais estruturados. O percurso comeca com
o “Romantismo”, destacado em vermelho e decorado com coragoes,
seguido por instrugdes como “caracteristicas basicas” e os desafios
do jogo, por exemplo: “pule trés casas”. O caminho segue para o
“Classicismo”, representado por jarros, e depois para o “Humanismo”,
ilustrado por figuras humanas estilizadas. Cada figura esta associada
a um termo como “verso”, “prosa”, “poesia” e “teatro”. O percurso
termina no “Realismo”, representado por lampadas. O trajeto é mar-
cado por setas verdes que guiam o avanco do jogador pelo contetddo.

O terceiro jogo envolveu estudantes reunidos ao redor de uma
mesa participando de um jogo da memoria, utilizando cartas dispostas
viradas para baixo. Essa atividade estd relacionada ao conceito de Jogo
da Memoria das Escolas Literarias, no qual os alunos buscam formar
pares entre cartas que apresentam nomes de escolas literarias, autores
representativos e anos marcantes de cada movimento. O jogo consiste
em um conjunto de cartas que formam pares relacionados: uma carta
apresenta o nome de uma escola literaria (como: Romantismo, Realis-
mo e Modernismo), e a carta correspondente traz informacoes sobre
um autor representante dessa escola e o ano em que ela se destacou,
por exemplo: Romantismo - Gongalves Dias, 1840.

CONCLUSAO

Os resultados deste estudo comprovam que a gamificagao, es-
pecialmente por meio do game designing, representa uma estratégia
pedagogica inovadora e eficaz no ensino de POLH em ambientes
heterogéneos. A aplicagao pratica dessa abordagem foi evidenciada
nas atividades desenvolvidas com os alunos do Clube dos Brasileiri-
nhos, em Londres, onde a criacao de jogos de tabuleiro (como des-
crito acima) proporcionou um ambiente de aprendizagem dinamico,
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colaborativo e motivador. Os jogos refletem o Design Centrado no
Usuario, conforme proposto por Norman (2013), pois os estudantes
participaram ativamente desde a concepcao até a avaliagao do jogo,
escolhendo temas, elaborando regras e personalizando o material de
acordo com seus interesses e necessidades.

Ao serem desafiados a elaborar jogos sobre literatura brasileira,
os alunos nao apenas utilizaram a lingua-alvo em situacoes reais, mas
também desenvolveram habilidades de trabalho em equipe, criativi-
dade e resolucao de problemas, conforme defendido por Piaget (1993)
e Werbach & Hunter (2012). A experiéncia relatada no artigo mostra
que, ao assumir o protagonismo do préprio processo de aprendiza-
gem, os estudantes deixaram de ser receptores passivos e passaram a
agentes ativos, engajados na construcao do conhecimento (Pelizzari,
2001; Little, 2003).

O uso de jogos como o tabuleiro artesanal dos movimentos
literdrios permitiu que alunos de diferentes niveis de proficiéncia
interagissem, compartilhassem informacoes e superassem desafios
juntos, promovendo a cooperacao e a autonomia. Além disso, o
carater ludico e visual dessas atividades facilitou a assimilacao dos
conteddos literarios.

Além dos beneficios académicos, o game designing oferece algo
ainda mais valioso: uma ponte emocional entre os alunos e sua
heranca cultural. Ao construir e utilizar seus proprios jogos em por-
tugués, os aprendizes descobrem uma nova e poderosa motivacao
para manter viva a lingua de seus familiares. Este processo cria uma
conexao emocional com a lingua e a cultura, incentivando os alunos
a explorarem suas raizes de forma ludica, criativa e profundamente
significativa. E uma abordagem que ndo apenas ensina, mas inspira,
nutre a identidade cultural e fortalece os lacos familiares através
das geracoes, validando a proposta de Almeida Filho (1993) sobre a
importancia de experiéncias comunicativas auténticas.

A gamificacao, ao integrar elementos de design, criatividade e
interacao, nao apenas transforma a dinamica da sala de aula, mas
também contribui para a formacao de aprendizes autdbnomos, criticos
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e colaborativos. Um caminho particularmente empolgante para futu-
ras investigacoes é a integracao do game designing com tecnologias
emergentes. A incorporacao de realidade virtual e aumentada, por
exemplo, poderia elevar essa metodologia a novos patamares, criando
experiéncias de aprendizado ainda mais imersivas e impactantes.
Novas pesquisas poderao explorar a aplicabilidade desse método em
outros aspectos do ensino de linguas de heranca, e em diferentes
faixas etarias. Portanto, o game designing se mostra como uma ferra-
menta promissora e multifacetada, que aprimora a experiéncia em
sala, incita a independéncia dos aprendizes e contribui para a retencao
de conhecimento e o0 aumento da autoconfianca.
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CAPITULO 10

A CONSTRUCAO DO SUJEITO NOS TRILHOS
DA LUSOFONIA!

Danielli Dartico S. Simbes
Universidade de Aveiro, Portugal

Elizabeth Neves Ferreira
Universidade de Aveiro, Portugal

Mariana Vieira Martins
Universidade de Aveiro, Portugal

Rita Maria de Albuquerque Dorneles
Universidade de Aveiro, Portugal

1. INTRODUCAO

Numa realidade marcada pelo aumento dos fluxos migratorios,
o conceito de Lingua de Heranca (LH) tem adquirido maior proemi-
néncia na sociedade. Concretamente, esse termo designa “uma lingua
minoritaria associada a presenca de comunidades estrangeiras na

1 NOTA DAS ORGANIZADORAS: As autoras desse capitulo consideram o conceito de “lusofonia”
central na concepgao das atividades aqui compartilhadas. Assim, as organizadoras do livro respeitam
seu posicionamento e aceitam o uso do termo. Entretanto, faz-se necessario ressaltar que discussoes
recentes questionam o seu uso e sugerem sua substitui¢do por termos tais como, “lingua internacio-
nal”, “lingua global”, “lingua transnacional® e ”’lingua pluricéntrica”, como discutido em:
MELO-PFEIFER, S.; SOUZA, A. Portuguese as a Heritage Language — teaching and learning from
a pluricentric perspective. In: SOUZA, A.; MELO-PFEIFER, S. (Orgs.) Portuguese as a Heritage
Language: a pluricentric perspective (p. 23-48). Campinas: Pontes, 2021.

MELO-PFEIFER, S.; SOUZA, A. Portugués como Lingua de Heranga: Uma Perspectiva Pluricéntrica
do Processo de Ensino e Aprendizagem. Estudos Linguisticos e Literarios, n.73, p.380-406, 2022.
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sociedade dita de acolhimento [...] cuja aquisicao comeca geralmente
em ambiente familiar” (Faneca, 2018, p.17), revestindo-se, por isso,
de afeto e significancia para os seus falantes.

Dado que existem cerca de 260 milhoes de falantes da lingua
portuguesa (LP) em todo o mundo (UNRIC, [s.d.]), é pertinente refle-
tir sobre como se ensina Portugués como Lingua de Heranca (POLH).
Afinal, enquanto lingua pluricéntrica, esta desdobra-se em multiplas
identidades linguisticas e culturais que enriquecem o seu patrimonio
comum (Mendes et al., 2022). Embora as diferentes variedades nao
obstaculizem o entendimento entre os falantes, ha muito caminho a
percorrer no que respeita a promogao de uma visao pluricéntrica (Fane-
ca; Jennings-Winterle, 2021) da prépria lingua. E, por isso, importante
refletir e promover praticas que possibilitem ensinar a LP de uma forma
integra e auténtica nas diversas salas de POLH (Faneca et al., 2017).

Com esse intuito, partimos de atividades incluidas numa Unida-
de de Ensino (UE), cujo elemento central e integrador (Pais, 2012) foi
o conceito de lusofonia plural (Martins, 2004), para discutir (novas)
possibilidades didaticas para a sala de aula de POLH, que respeitem a
dimensao identitdria e subjetiva de cada sujeito na sua interagao com a
prépria lingua e o meio envolvente. Iniciamos, assim, com a exposi¢cao
do enquadramento conceitual, que esclarece alguns pressupostos do
desenho inicial da UE e justifica a sua escolha para contextos de ensino
de POLH. A seguir, apresentamos exemplos de praticas relacionadas ao
POLH, com atividades que estimulassem o didlogo entre a subjetividade
individual dos participantes e a sua relacao com o meio envolvente.
Finalizamos com uma discussao sobre os diferentes resultados textuais
analisados e uma reflexao sobre os constrangimentos e as possibilida-
des da sua aplicacao em salas de POLH.

2. EMBASAMENTO TEORICO

No que diz respeito ao uso do conceito de lusofonia, salienta-
-se a concepcao de Martins (2004) pelo fato de nao remeter para um
imagindrio Gnico, mas, sim, para uma realidade plural. Uma vez que
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aquilo que os portugueses entendem por lusofonia sé em
parte podera coincidir com aquilo que o Brasil, Angola,
Mocambique, Guiné-Bissau, Cabo-Verde, Sao Tomé e
Principe, Timor-Leste e Galiza imaginam e concebem
como tal (Martins, 2004, p. 5),

preconiza-se uma lusofonia plural, onde o espaco cultural é
fragmentado por essa pluralidade premente. O pensamento é parti-
lhado pela autora Brito (2013), que defende que lusofonia se legitima
“somente quando a entendemos mudltipla e quando nela distintas
vozes sao reconhecidas e respeitadas” (p. 9).

Por outro lado, considerando que a LP é um veiculo de comuni-
cacao e expressao privilegiado no mundo lus6fono, amparamo-nos,
também, no conceito de pluricentrismo da lingua, de acordo com o
Dossié pluricentrismo (Mendes at al., 2022) e com o capitulo de Baxter,
“Portuguese as a pluricentric language”, no volume editado por Clyne
(1992) sobre linguas pluricéntricas.

Para efeitos didaticos, as questoes sobre o que ensinar, quando
ensinar, como ensinar e como avaliar foram particularmente relevan-
tes para a concepcao da UE. Assim, o seu planeamento norteou-se
pela nocao de unidade didatica de pais (2012), enquanto instrumento
regulador do professor, organizado em um

conjunto sequencial de tarefas de ensino e aprendizagem
que se desenvolvem a partir de uma unidade tematica
central de contetido e um elemento integrador num de-
terminado espacgo de tempo, com o propdsito de alcancgar
os objetivos didaticos definidos (p. 39).

Neste caso, a temdtica central e elemento integrador da UE foi
o universo da lusofonia, na sua diversidade e pluralidade linguistica
e cultural, salientando-se o objetivo geral de promover a individua-
lidade de cada aprendiz, assim como das suas respetivas culturas de
origem e consciencializar para o respeito pelo meio social em que se
inserem. Assim, a lusofonia enquanto espaco de didlogo intercultural
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exige a desconstrucao de esteredtipos e a valorizacao das diferencas,
reconhecendo que a unidade sé é possivel, abracando a diversidade.
No contexto educativo atual, esse é um desafio permanente, mas
também uma oportunidade para construir pontes e fortalecer lacos
entre (diferentes) povos que partilham uma lingua, mas sobretudo
uma histéria e um futuro em construcao continua.

Importa, também, reconhecer que o sujeito nao é uma entidade
impermeadvel ou isolada, mas sim um ser em constante formagao e
grandemente influenciado pelas suas experiéncias sociais, culturais e
linguisticas. A linguagem, neste processo, assume um papel central —
é através dela que o individuo se constroi, se expressa e se posiciona
no meio em que se move.

A escola, enquanto espaco privilegiado de socializacao, também
tem um papel importante neste processo. O professor pode atuar
como um mediador entre o conhecimento previamente adquirido,
0 que ensina e as experiéncias individuais de cada aluno, podendo
promover momentos de aprendizagem que valorizam as diferentes
vozes presentes na sala de aula. Ao trabalhar com variados géneros
textuais e discursivos, o ensino de POLH pode estimular o aluno a
assumir-se como sujeito-autor, capaz de produzir sentidos e de in-
tervir no mundo a partir da sua propria perspectiva, integrando-se
mais facilmente em outros contextos.

Essa abordagem implica reconhecer que cada sujeito € o resultado
de multiplas influéncias: familiares, sociais, historicas e culturais. A
interacao com colegas de diferentes origens, a partilha de experién-
cias e a valorizagao das identidades plurais presentes na lusofonia
contribuem para uma construcao identitaria do sujeito positiva. As-
sim, o ensino de POLH pode criar oportunidades para que os alunos
reflitam sobre os seus percursos, expressem as suas identidades e se
sintam pertencentes, tanto a comunidade de origem como ao novo
contexto de acolhimento.

Entendemos, portanto, que a construcao do sujeito em contexto
de POLH é um processo continuo, marcado pelo didlogo entre o indi-
vidual e o coletivo, entre o passado e o presente, entre o familiar e o
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escolar. Ao reconhecer e valorizar essa complexidade, o ensino da LP
pode tornar-se um espaco de construcao e afirmacao da subjetividade
dos alunos, mas também do seu desenvolvimento pleno.

Desse modo, atendendo a amplitude do objetivo acima enun-
ciado, sustentamo-nos na abordagem interdisciplinar de ensino, que
se caracteriza por possuir uma natureza “epistemoldgica que nos
permite ultrapassar fronteiras disciplinares e nos possibilita tratar,
de maneira integrada, os topicos comuns as diversas areas” (Moraes,
2005, p.39). Esta perspectiva visa ultrapassar a compartimentacao
dos saberes, promovendo uma aprendizagem mais contextualizada
e alinhada com a necessidade de uma educacao capaz de responder
aos desafios interligados da atualidade.

Foi, entao, estruturado um projeto interdisciplinar, dirigido
aos alunos do 4° ano do Ensino Basico, centrado nas componentes
curriculares-chave de Portugués, Educacao Artistica e Matematica,
para aplicacao sequencial de nove sessoes (aulas), distribuidas em
trés blocos distintos e progressivos, a serem realizados sequencial-
mente, de acordo com documentos normativos em vigor em Portu-
gal — Aprendizagens Essenciais para o Ensino Basico (ME, 2017), o
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (DGE, 2017) e
a Estratégia Nacional para a Educacao para a Cidadania (ME, 2017).

Essas sessoes articulam-se, ainda, segundo o conceito de “Se-
quencia Didatica” (SD) (Maroquio, 2021; Zabala, 2014), na medida
em que os contetidos a serem trabalhados se organizam por etapas,
de acordo com os objetivos a serem alcancados, incluindo, para isso,
atividades de aprendizagem e avaliacao, que podem ser alteradas a
qualquer momento se visarem o aperfeicoamento do processo de
aprendizagem.

Em geral, a UE caracteriza-se: (1) pelo contato com diferentes
instrumentos de aprendizagem, como a criatividade individual e cole-
tiva; (2) pelo propésito de refletir sobre a identidade do sujeito, tanto
a partir de uma o6tica individual como coletiva; (3) pela promocao do
trabalho de equipa e pelo respeito pelas diferencas e (4) por um uso
responsavel e pedagégico das tecnologias.
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Na secao seguinte, apresentam-se sumariamente os blocos, de
forma a esclarecer a adaptacao das atividades para o contexto do
trabalho realizado.

3. EXEMPLO DE PRATICAS RELACIONADAS AO POLH

3.1 Blocos da unidade de ensino original

A unidade de ensino geral teve trés blocos: (I) Apresentacao e
sensibilizacao do tema; (II) O sujeito e a sua histdria e (II) Mudando
o cendrio, 0s quais sao descritos a seguir.

3.1.1 Bloco I: Apresentacao e sensibilizacao do tema

Como se antevé do proprio titulo, projetam-se diferentes telas,
de diversos autores de lingua portuguesa, com o intuito de aferir as
sensacgoes que as suas cores e formas provocam nos alunos. Pretende-
-se, com essa atividade, inspirar os alunos a produzirem um quadro
da sua autoria, onde expressem as sensacoes vivenciadas. Ainda, de
forma a desenvolver o seu espirito critico e criativo, é pedido a eles
que avaliem, numa postura de auto e heteroavaliacao, a obra que
produziram.

Apds esse momento inicial, prevé-se a introducao do conceito de
biografia. Os alunos terao de pesquisar informacoes sobre a vida e obra
de Tarsila do Amaral, que terao de partilhar oralmente com a turma.

3.1.2 Bloco II: O sujeito e a sua histéria

No Bloco II, da-se continuidade a atividade, culminando na
producao colaborativa da biografia da autora, ao mesmo tempo que
se ensinam registros de lingua, correcao sintatica e a especificidade
do texto em andlise.

Neste momento, espera-se que os alunos estejam preparados
para redigir a sua propria biografia, partindo de uma autoimagem,
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criativamente imaginada por eles. Pretende-se que sejam capazes
de construir possiveis historias sobre si, contribuindo para o seu
autoconhecimento.

Reitera-se a importancia da interdisciplinaridade, pensada ab
initium, articulando diferentes campos do saber na planificacao da
presente proposta. Assim, se até aqui se tem abordado as disciplinas
de Portugués e de Educacao Artistica, e tendo em conta que o quadro
protagonista é composto por formas geométricas e cores, direciona-
-se a atencao para a disciplina da matemadtica. Pede-se, entdo, aos
alunos que analisem e identifiquem as diferentes formas geométricas
presentes na tela. Feito o levantamento, lhes é proposto que cons-
truam, com materiais diversos, uma maquete inspirada na obra que
os alunos realizaram nas primeiras sessoes.

3.1.3 Bloco I1l: Mudando o cendrio

No bloco III, recuperam-se as obras produzidas pelos alunos
nas primeiras sessoes e pede-se que nomeiem os quadros, conforme
a sua inspiracao. Todos os trabalhos produzidos por eles devem ser
expostos, visando motiva-los para a criacao artistica. Incentiva-se,
ainda, uma espécie de leilao das mesmas, atribuindo-lhes um valor
simbolico. Fecha-se a planificacao das sessoes, novamente com por-
tugués, pedindo aos alunos que produzam um texto colaborativo,
desta vez, de tipologia narrativa.

3.2 Reconceitualizacao: workshop Construcao do Sujeito
no Mundo da Lusofonia

Como preconizado na primeira sessao do Bloco I, foi seleciona-
da a obra “Estrada de Ferro”, de Tarsila do Amaral, como ponto de
partida para a atividade, tendo em vista a exploracao das impressoes
associadas as cores e as formas, através de post-its e do mentimeter.
Nessa fase, objetivou-se, sobretudo, acessar a dimensao individual,
inerentemente subjetiva, de cada um dos participantes do workshop.

228



O POLH NA EUROPA - PORTUGUES COMO LINGUA DE HERANCA — VOLUME 5

Em seguida, de acordo com a segunda sessao do Bloco III, propos-
-se aos participantes a construcao de um texto colaborativo narrativo
a partir das impressoes recolhidas — essa escolha se deveu ao fato de
se promover o envolvimento do sujeito com o meio social. No final,
estabeleceu-se como propdsito aferir uma possivel relacao entre as
sensacoes evocadas no inicio e o texto produzido.

Com a tela projetada, foi pedido aos ouvintes que lancassem
sugestoes sobre um possivel titulo para a obra “A Estrada de Ferro”.
Pretendeu-se, desse modo, possibilitar uma primeira abordagem esté-
tica a obra, estimulando possiveis sentidos visuais nos participantes.
Aqui, surgiram ideias como a “Cidade em Formas”; “Tropicalidade”;
“Caos na Cidade”, “Chegada a Cidade da Alegria”, entre outros, o que
ilustra as relacoes com as formas, as cores e o local. Os post-it foram
fixados no quadro da sala. Versando, ainda, a individualidade do su-
jeito, procurou-se, em seguida, aprofundar a relacao dos participantes
com a obra. Foi-lhes pedido que, através do mentimer, respondessem
a questao “Que sensacoes vos desperta esta imagem?”. Obtiveram-se
respostas como “alegria”, “organizac¢ao”, “infantilidade”, “estranheza”,
“tranquilidade”, sendo que “alegria” foi a sensagao predominante en-
tre os participantes do workshop. Salienta-se, no entanto, que um dos
presentes registrou a sensagao de “agonia”, corroborando a nogao de
que uma obra desperta uma multiplicidade de sentimentos conforme
o sujeito que a aprecia (Sobral, 2010). Partiu-se, entao, para o terceiro
momento da sessao, em que se visou partir da individualidade para
a relacao com o outro. Como referido na secao anterior, escolheu-se
propor um texto colaborativo a partir das impressoes recolhidas no
momento anterior. Abaixo, copiamos o produto textual obtido.

1 O trem chegou na estacao, trazendo (personificacao do trem) muita alegria,

2 mas também muita agitagdo para os moradores da pequena vila. Assim

3 trazendo esperanga de ser uma cidade viva, Pedro observava o colorido das

4 casas enquanto o vento balancava as folhas das arvores. Estava um sol

229



O POLH NA EUROPA - PORTUGUES COMO LINGUA DE HERANCA — VOLUME 5

5 abrasador. Fazia um barulho constante vindo das conversas e dos risos, mas,

6 apesar disso, nem todos desceram do trem. Pedro perguntou (ou pensou):

7 “Estranho, a praca parece vazia! Onde estd a alegria?” (sinestesia,

8 sensacoes tateis, visuais e auditivas).

9 De repente (locucao adverbial de tempo: mudanca inesperada e o motivo),

10 | comecou a ouvir um som diferente. Uma pessoa (aleatéria) caminhava pela

11 | praga, carregando mudancas e cantando, enquanto tocava uma guitarra

12 | portuguesa (elemento cultural). As notas** enchiam o ar (personificacao de

13 | notas) com uma melodia alegre e contagiante (dupla adjetivacao). Pedro nao

14 | conseguiu conter o sorriso. Outras pessoas comec¢avam a juntar-se a musica,

15 | aplaudindo e dancando. A praga, antes silenciosa, TRANSFORMOU-SE num

16 | espago de pura alegria. Pedro encontrou a sua inspira¢ao naquele momento,

17 | sentindo que a vida naquela vida reservava muito mais do que ele imaginava

18 | (a musica como elemento transformador).

() = (comentdarios das professoras)

Italico = elementos caracterizadores e sinestesia

Negrito = mudanga de sentido

Sublinhado = estranheza

** = elemento modificador do ambiente

MATUSCULAS = alteragdo do estado emocional da personagem

Assim, como ponto de partida para a escrita, os participantes
descreveram o cenario apresentado, destacando o “trem” (linha 1)
a explosao de cores, formas e movimentos da natureza (“o vento
balancava as folhas das drvores.” - linha 4) e das pessoas (“Fazia um
barulho constante vindo das conversas e dos risos...” —linha 5). Neste
primeiro paragrafo, destaca-se o recurso a sinestesia para reforcar as
sensacgoes visuais, tateis e auditivas sugeridas pelo quadro.

Essa explosao de sensacgoes foi interrompida pela conjuncao ad-
versativa, “mas” (linha 5), que veio introduzir uma mudanga de sentido
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no texto, induzindo alguma estranheza, como referido no mentimeter.
De fato, a personagem inventada, o “Pedro” (linha 3), surpreende-se
com o vazio e siléncio da praga (linha 7), questionando-se onde se
encontrava a “alegria” (linha 7), que aquelas cores e formas sugeriam
inicialmente.

Outra mudanca de sentido no texto foi introduzida pelos parti-
cipantes, através do recurso a locugao adverbial “De repente” (linha
9), que infere uma mudanca inesperada. Nesse momento da escrita,
a audiéncia introduziu um individuo (a quem nao deram nome) e que
surgiu “carregando mudancas” (linha 11), pois caminhava “cantando
e tocando uma guitarra portuguesa” (linhas 11 e 12). Infere-se que
essa mudanca tenha ocorrido a nivel fisico — ja nao se ouvia mais
siléncio na praca —, como a nivel emotivo. Com efeito, e recorrendo
a personificacao “As notas enchiam o ar” (linha 12), seguida de du-
pla adjetivacao “melodia alegre e contagiante” (linha 13), reforca-se
essa ideia da musica enquanto elemento modificador de ambientes
e estados de espirito.

Conclui-se o texto com a transformacao do estado emocional da
personagem (linha 15) que, também ele, abraca a alegria emanada
pela musica, inspirando-se a acreditar que a vila muito ainda lhe
poderia oferecer.

Destaca-se, com esse texto, a presenca de um certo paradoxo
entre as sensacoes expressas pelos participantes num primeiro mo-
mento da andlise do quadro de Tarsila, de explosao de cores, formas,
movimentos e sons (das conversas e dos risos) e o vazio da praga, ou
seja, a auséncia de sons e de alegria.

Atentando as respostas obtidas através dos titulos sugeridos e
das sensacoes partilhadas em relacao ao quadro, constata-se umare-
lacao entre a subjetividade percebida pelos participantes e o produto
coletivo, em que todas estas subjetividades coexistem.

Contudo, nao se ignoram os desafios na construcao do texto,
especialmente num contexto profissional e linguisticamente (do pon-
to de vista da variedade linguistica) heterogéneo, em que o nimero
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de participantes nao era conhecido a priori. Além disso, ou apesar
disso, nem todos participaram ativamente na construcao do texto.
No entanto, do ponto de vista do dinamismo do workshop, essa pos-
sibilidade estava ja prevista e sabia-se da necessidade de estimular
continuamente a participacao.

CONCLUSAO

O workshop que aqui se descreve teve como principal mote tes-
tar, num grupo de participantes, a eficacia da producao coletiva de
um texto, num ambiente pluricéntrico. Salienta-se que o VI SEPOLH
ocorreu em contexto universitario portugués, com um publico predo-
minantemente constituido por professores portugueses e brasileiros.

Embora a proposta inicial se pretenda ver aplicada num contexto
de 4° ano de escolaridade do EB, em Portugal, os participantes adultos,
cada um com a sua variedade linguistica da LP, puderam comprovar ser
possivel a construcao de um texto colaborativo, sem quaisquer cons-
trangimentos ou discriminacao linguistica. De fato, a ideia original de
recorrer a diferentes artistas, cada qual proveniente de um pais em que
o portugueés ¢ a lingua maioritaria, teve, na sua esséncia, o objetivo de
facilitar o conhecimento de outras formas de vivenciar a lingua e sua
cultura, impelindo cada um dos falantes a sair da sua esfera individual.

Num contexto de LH, as criancas e os jovens revelam diferentes
niveis de proficiéncia linguistica em portugués e provém de contex-
tos sociais distintos. Por isso, a construcao de um texto colaborativo
emerge como uma estratégia que pode potencializar a oportunidade
de dar voz a todos os presentes. De fato, e neste sentido, o ensino
da LH revela-se importante para a construcao da identidade de um
individuo, tanto na sua vertente cultural como linguistica, ja que
permite o contato com outras variedades da LP e, simultaneamente,
com as caracteristicas culturais e etnograficas de cada um dos paises
de lingua portuguesa. Essa partilha de idiossincrasias e vivéncias
heterogéneas da lingua e da cultura enriquecem indubitavelmente o
falante de portugués.
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Partindo, portanto, de atividades coletivas de criacao textual,
como a que aqui se desenvolveu, o educador de POLH tem a oportuni-
dade de entrar no mundo criativo em que os seus alunos estao imersos.
Consecutivamente, permitindo, também, acompanhar a constru¢ao
de narrativas naturalmente imbuidas da “bagagem” cultural e pessoal
que cada aluno traz consigo e, a partir dai, elaborar outras atividades
pedagdgicas, que dialoguem com esse imagindrio e desejavelmente
mais ajustadas ao grupo de que se dispoe. Dessa forma, lhe sera mais
facil ajudar os seus alunos a progredirem nas suas competéncias lin-
guisticas, sensibilizando-os para as diferentes identidades da lingua,
mas, também, para dimensoes humanas e sociais que as atravessam.
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CAPITULO 11

OLIMPIADAS DE PORTUGUES COMO LINGUA DE
HERANCA: EXPERIENCIA DE DESENVOLVIMENTO DAS
PROVAS NA IRLANDA

Aline Gandra
Universidade do Porto, Portugal

1. INTRODUCAO

Os dados do censo de 2022 da Republica da Irlanda (Central Sta-
tistics Office, 2022) revelam o expressivo crescimento da comunidade
brasileira, que ja representa 4% da populacao da ilha, consolidando-se
como o segundo grupo estrangeiro de maior crescimento desde 2016.
Em 2021, dos 89.512 novos residentes na Irlanda, 8% eram brasileiros,
refletindo o papel significativo dessa comunidade na demografia local.
Esse aumento também se traduz no nimero de falantes de portugués
em casa, que dobrou para aproximadamente 44.000 pessoas em 2021.

O fortalecimento da presenca brasileira nos altimos 10 anos
na Irlanda impulsionou e promoveu o crescimento de iniciativas de
Portugués como Lingua de Heranga (POLH), como o Educa - Language
Club, a Ciranda Ireland e as aulas de portugués oferecidas pela AMBI
(Associacao das Comunidades Brasileiras na Irlanda). Além disso, pro-
jetos académicos tém ganhado destaque, como o primeiro programa
de leitorado brasileiro na Universidade de Cork! e a inclusao da lingua

1 University College Cork: https://www.ucc.ie/en/splasblog/blog/celebrating-irish-brazilian-relations.
html
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portuguesa como disciplina curricular no Leaving Certificate, principal
exame nacional, cujas primeiras provas foram realizadas em 20222

A comunidade brasileira tem exercido um papel significativo
na promocao do portugués brasileiro na Irlanda. Dessa maneira, o
crescimento das demandas da comunidade brasileira no estrangeiro
levou o governo brasileiro a desenvolver novas politicas linguisticas,
em resposta a crescente necessidade de apoio cultural e linguistico no
exterior, tal como a publicagao da “Proposta curricular para o ensino
de portugués como lingua de heranca” (Brasil, 2020), com propostas
e reflexoes que auxiliam os professores de POLH pelo mundo. Como
parte dessa iniciativa, o Ministério das Relacdes Exteriores (MRE)
langou uma agao em formato de concurso cultural, estruturada a
partir dos projetos de POLH ja existentes, intitulada Olimpiadas de
Portugueés como Lingua de Heranc¢a no ano de 2021. Essas Olimpiadas
foram realizadas em diversas regioes do mundo por meio das repre-
sentacoes diplomaticas, como Consulados e Embaixadas (Ministério
das Relac¢oes Exteriores, 2023), e buscam fortalecer o ensino e a va-
lorizacao do POLH para as novas geragoes®.

No que concerne a terceira edicao das Olimpiadas, de 2023, a
autora participou do processo de elaboracao, aplicacao e correcao
das provas na Reptblica da Irlanda em conjunto com a coordenadora
pedagdgica da AMBI naquele ano. O edital geral da Embaixada Brasi-
leira adotou a obra literaria Palavras ao Mar, de Claudia Nina, para ser
utilizada como tema da prova em um formato flexivel, adaptavel ao
contexto linguistico de cada comunidade. Foi sugerido que os paises
organizassem as provas considerando o uso do portugués em casa,
promovendo também espacos de formacao e discussao para adaptar
o conteddo conforme as necessidades locais. Na Republica da Irlanda,
foram promovidos dois encontros na modalidade online para discus-
sdo do livro; entretanto, os participantes poderiam realizar a prova
sem terem participado dos encontros. Assim, optamos por uma divisao
em trés categorias: A (5-6 anos), B (7-9 anos) e C (10-12 anos). Em

2 Language Connect: https://languagesconnect.ie/leaving-cert-portuguese-faqs/
3 Moroni, Vizentini, Tanaka, e McCarthy (2023) detalham suas experiéncias e resultados durante as
Olimpiadas I e II, em 2021 e 2022, na Espanha, Suica, Japao ¢ EUA.
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todas as categorias, os participantes realizaram provas orais. Além
disso, as categorias A e B incluiram uma atividade artistica, com a
qual os alunos criaram poemas ou histérias em quadrinhos, enquanto
a categoria C exigiu uma redacao.

Assim, o presente capitulo visa discutir e compartilhar parte do
processo de elaboracgao, aplicagao e desenvolvimento dos critérios de
avaliacao das provas das Olimpiadas de 2023 na Republica da Irlanda,
abordando teorias linguisticas acerca da aquisicao de POLH, como
essas teorias contribuem para facilitar a manutencao ou aquisicao
da lingua, considerando o engajamento dos falantes de heranca em
atividades que impulsionam o uso do portugueés.

2. EMBASAMENTO TEORICO: BILINGUISMO DE HERANCA

Os falantes de heranca sao bilingues que, desde a infancia, tém
contato com a lingua de origem da familia (a Lingua de Heranca, do-
ravante LH) e com a lingua do pais de acolhimento. Em geral,a LH é
a primeira lingua a qual a crianca é exposta, seja em casos de filhos
de imigrantes nascidos no novo pais, seja em casos de criangas que
imigraram em idade precoce. Assim, a LH pode ser considerada a lin-
gua materna (L1) desses individuos (cf. Flores & Melo-Pfeifer, 2014).

Na Republica da Irlanda, por exemplo, falantes de heranca da
comunidade brasileira podem estabelecer contato com o portugués
desde o nascimento, mas também se expoem a lingua inglesa e, em
certos casos, ao irlandés, o que torna o contexto linguistico ainda
mais complexo. O bilinguismo de heranca pode ser simultaneo ou
sequencial, a depender da idade de exposicao a lingua do pais de
acolhimento: se o contato com ambas as linguas ocorre desde o
nascimento ou até por volta dos trés/quatro anos, o bilinguismo é
simultaneo; se a exposicao a lingua maioritaria ocorre ap6s os pri-
meiros anos de vida, trata-se de bilinguismo sequencial (Meisel, 2007;
cf. Almeida & Flores, 2017).

Esses falantes sao frequentemente filhos de imigrantes ou jovens
que migraram antes da puberdade. Inicialmente, vivem em contextos
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monolingues no seio familiar, com intensa exposicao a LH. Contu-
do, a partir da entrada no sistema escolar, onde predomina a lingua
maioritaria, ha uma redugao no uso da LH e um aumento progressivo
na proficiéncia da nova lingua (cf. Montrul & Polinsky, 2021). Mesmo
que os pais mantenham o uso da LH em casa, é comum que as crian-
cas passem a utilizar a lingua maioritaria com irmaos e até com os
proprios pais. Com o tempo, essa lingua tende a tornar-se dominante
em termos de uso e proficiéncia (Montrul, 2010).

O bilinguismo de heranca pode resultar em alteragoes na estrutu-
rada LH, afetando dominios linguisticos como fonologia, morfologia,
sintaxe, semantica e pragmatica (cf. Montrul & Polinsky, 2021). Esse
processo esta diretamente ligado a quantidade e a qualidade do input
recebido, ou seja, da exposicao a LH em casa, na escola e em ativida-
des comunitdrias e culturais (cf. Correia & Flores, 2021). A literatura
mostra que propriedades linguisticas adquiridas tardiamentena L1 e
presentes em registros formais sao particularmente sensiveis a falta
de input adequado, sendo frequentemente omitidas ou modificadas
no uso da LH por falantes de heranca (cf. Flores et al., 2017; Tsimpli,
2014).

Assim, a exposicao desde o nascimento a LH é condicao necessa-
ria, mas nao suficiente, para uma aquisi¢ao plena. O desenvolvimento
linguistico também depende do tempo, da frequéncia e da natureza
do input recebido (Gathercole, 2007; Gathercole & Thomas, 2009).
Estruturas adquiridas precocemente tendem a permanecer mais
estaveis, enquanto aquelas adquiridas tardiamente sofrem maior
influéncia da lingua dominante.

Devido a variabilidade no input, o nivel de proficiéncia na LH
entre falantes de heranca pode variar significativamente, de niveis
muito basicos de compreensao e producao limitada até proficiéncia
quase nativa. Essa variacao implica desafios importantes na avalia-
cao de competéncias linguisticas desses falantes, por exemplo, em
concursos e provas como as Olimpiadas de Portugueés.

E importante destacar que os falantes de heranca nao devem ser
confundidos com estudantes de L2. Enquanto os primeiros geralmente
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adquirem a LH desde o nascimento em contextos familiares, os
discentes de L2 tém contato com a nova lingua por instrugao formal
ou imersao apos ja terem adquirido a L1 (Rinke, Flores & Santos,
2019). Além disso, ha diferencas importantes no tipo de input: os
falantes de LH recebem input predominantemente oral e coloquial,
enquanto aprendentes de L2 geralmente sdo expostos a registros
formais e escritos da lingua-alvo em sala de aula. Isso reflete no tipo
de conhecimento linguistico adquirido, ou seja, implicito nos falantes
de heranca e mais explicito nos falantes de L2.

A exposicao limitada a LH, tanto em quantidade quanto em qua-
lidade, pode impactar o desenvolvimento de habilidades produtivas.
Em alguns casos, propoe-se que a aquisicao da LH pelos falantes de
heranca é “incompleta”, embora essa nogao seja controversa (Mon-
trul, 2008; Polinsky, 2008). Muitos estudos sobre esse tema analisam
falantes de heranca adultos com contato reduzido a LH, o que dificulta
distinguir entre aquisicao incompleta e erosao linguistica ao longo
do tempo (cf. Almeida & Flores, 2017).

Finalmente, o reconhecimento da diversidade de perfis linguis-
ticos entre os falantes de heranca é essencial para a formulagao de
politicas linguisticas, estratégias pedagdgicas e instrumentos de ava-
liacao mais equitativos. O caso da comunidade brasileira na Irlanda,
em constante crescimento conforme apontam os dados do censo de
2022, ilustra bem a necessidade de considerar fatores como tempo de
exposicao, tipo de input, idade de migracao e contextos de uso da LH
na andlise do bilinguismo e no desenvolvimento de a¢oes educativas
que valorizem a lingua de heranca e promovam seu fortalecimento.

3. DESCRICAO DO DESENVOLVIMENTO DA PROVA

As provas das Olimpiadas foram aplicadas na AMBI, em formato
misto (digital e presencial). A AMBI, juntamente com a Embaixada do
Brasil na Irlanda, promoveu a divulgacao da prova, e as familias ins-
creveram seus filhos na competicao. No formuldrio de inscri¢ao para a
participacao, perguntamos aos responsaveis sobre a idade da crianca
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no momento de chegada na Irlanda, a data e o local de nascimento,
a fim de saber se a crianca nasceu na Irlanda ou no Brasil, e quantos
anos viveu no Brasil, para assim identificar se a crianca foi exposta
a algum tipo de educacao formal no Brasil, ja que esses sao alguns
dos aspectos que fundamentam as bases estruturais da primeira lin-
gua (L1) da crianca, conforme mencionado na secao anterior. Além
disso, também fizemos perguntas para identificar a nacionalidade
dos responsaveis pela crianca, e perceber se no ambiente familiar
era utilizada ainda uma outra lingua além do portugués e do inglés.

A idade da crianga também foi um fator determinante para nos
fornecer informacoes sobre o0 ano escolar e assim sabermos se havia
algum contato explicito com o inglés e com o irlandés. Irlandés é uma
lingua presente em todo o pais, devido aos esforcos do governo da
Republica da Irlanda em preserva-la e tornar a populagao fluente nela.

A partir da coleta desses dados, tracamos o perfil dos parti-
cipantes, e pudemos formular uma prova com o maior nivel de
equidade possivel. Entretanto, apenas com esses dados nao é pos-
sivel estabelecer qual seria o nivel de proficiéncia das criangas em
portugués e, para nos apoiar nesse sentido, utilizamos o Quadro
Europeu Comum de Referéncia para Linguas (CECR) como base du-
rante o desenvolvimento dos critérios das competéncias linguisticas
(Council of Europe, 2020). Esse é um parametro criado para avaliar
a proficiéncia dos falantes de linguas estrangeiras, o que difere dos
falantes nativos e dos falantes de heranca. Entretanto, foi nosso
ponto de partida.

De acordo com Rinke, Flores & Santos (2019), os falantes de he-
ranca geralmente desenvolvem o conhecimento implicito da lingua,
ou seja, é um processo de aquisicao por meio de input linguistico
vindo da familia, tipicamente desde o nascimento, com registros que
tendem a ser coloquiais. Ja os aprendizes de segunda lingua (L2), de
acordo com as autoras, tém exposicao a registros mais formais da
lingua e o contato ocorre ap0s a aquisicao da L1. Portanto, o CECR
foi uma ferramenta utilizada com cautela e com adaptacoes, devido
as especificagoes mencionadas acima e na secao anterior.
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O estudo de Ringhofer e Bolacio Filho (2020) aborda os exames de
proficiéncia no contexto de escolas alemas no exterior, especialmente
na Austria. Também descrevem o processo de avaliagao de profici-
éncia em POLH com o foco em criancas mais velhas e adolescentes.
O estudo destaca a criacao e aplicacao de exames adaptados para
adolescentes, com o objetivo de avaliar de forma concreta e reconhe-
cida o conhecimento real da lingua portuguesa adquirida ao longo
da vida, especialmente por alunos que a utilizam em casa. Apesar de
0 nosso publico-alvo ser mais novo, o estudo aqui citado nos ajudou
no processo de confeccao da avaliacao para as Olimpiadas.

Os exames foram elaborados para medir as quatro competéncias
linguisticas fundamentais: leitura, escrita, compreensao auditiva e
fala. Foram aplicados dois niveis de exame: o Exame I, indicado para
alunos a partir dos 12 anos com nivel basico (A2/B1),e o Exame II, para
alunos mais maduros, com pelo menos 15 anos, visando o nivel B2.

O critério de avaliacao considerou, na parte oral, categorias
como fidelidade as tarefas e temas, expressao e vocabulario, fluidez
e pronuncia e correcao gramatical, todas com peso equivalente. Na
escrita, as provas incluiram interpretacao de textos, producao textual
sobre temas cotidianos e exercicios de gramdtica contextualizados.
Além disso, foram usadas diferentes formas de perguntas, como
multipla escolha e respostas opinativas, para aumentar a validade
dos resultados.

Ringhofer e Bolacio Filho (2020) ressaltam a importancia de
exames que valorizem o uso real da lingua, estimulando a autoestima
dos alunos e reconhecendo a proficiéncia em situacoes legitimas de
comunica¢ao, mais do que a simples memorizacao de regras gramati-
cais. Essas questOes foram inspiradoras para a elaboracao das provas
da Olimpiada na Republica da Irlanda.

3.1. Etapas da avaliacao

A avaliacao teve inicio com uma prova escrita, aplicada a todas as
categorias. Cada grupo etario recebeu propostas especificas, alinhadas
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as suas habilidades e niveis de desenvolvimento. As Categorias A (4 a
6 anos) e B (7 a9 anos) tiveram a op¢ao de escolher entre a confeccao
de uma historia em quadrinhos ou uma poesia. A Categoria C (10 a
12 anos) realizou uma redacao.

A escolha desses géneros textuais fundamentou-se na experién-
cia da coordenacao pedagogica da AMBI, uma das responsaveis pela
elaboracao das avaliagoes, que observou a recorréncia desses géneros
no plano de ensino das aulas de portugués oferecidas pela escola da
instituicao. Para os participantes que optaram pela histéria em qua-
drinhos, a tarefa propunha criar um material inédito que abordasse o
tema do livro. Os critérios de avaliacao desse género textual incluiram:
adequacao tematica e projeto artistico, garantindo a ligacao com a
narrativa de Palavras ao Mar; comunicacao, com foco na clareza e
expressividade das ideias; narrativa, avaliando a capacidade de sin-
tetizar a histéria em até 12 quadrinhos; e originalidade, destacando
inovacao e criatividade na produgao visual e textual.

Na opcao pela poesia, os critérios seguiram a mesma linha de
adequacao tematica, mas com um olhar ao estilo e a criatividade lite-
raria. Os participantes foram avaliados pela capacidade de transmitir
ideias relacionadas a obra com profundidade, clareza e sensibilidade,
além de trazer uma abordagem original e autoral ao tema.

A redacao, cuja proposta foi apresentada no momento da pro-
va, exigiu dos participantes da Categoria C o dominio da escrita em
portugués, além da reflexao sobre o tema. A proposta apresentada
convidou os participantes a conectarem o tema do texto as suas
experiéncias e herancas culturais. Com esse intuito, os alunos foram
orientados a escrever um texto em que visitavam o Museu da Lingua
Portuguesa em Sao Paulo e tinham que descrever a imagem do mapa
que é parte da obra literaria utilizada na prova (Nina, 2021). Os crité-
rios de avaliacao consideraram a adequacao ao tema, a comunicacao
clara e organizada, a constru¢ao da narrativa (seguindo as instrucoes
fornecidas) e a originalidade, destacando a criatividade na abordagem.
A Figura 1 resume as trés opcoes e os critérios de avaliacao adotados
para cada uma delas.
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Figura 1: Critérios de avaliacao das atividades escritas.

Atividade Descricao

Critérios de avaliacao

Producao inédita com

Histéria em | base no tema do livro

- Adequacao: temdtica e pro-
jeto artistico alinhados ao livro.
- Comunicacao: clareza e expressao das ideias.

Quadrinhos Palavras ao Mar, de Clau- | -Narrativa:sintesedotemaematé 12quadrinhos.
dia Nina. - Originalidade: inovacdo e criatividade na
produgao artistica.
- Adequacao: temdtica vinculada a obra.
. Producdo poética rela- | - Comunicagao: expressividade das ideias.
Poesia - . s . e .
cionada ao livro. - Originalidade: criatividade, estilo e abor-
dagem autoral.
-Adequacao:alinhamento comotema proposto.
Proposta apresentada no | -Comunicacdo: organizacaoe clarezadasideias.
Redacao momento da prova, tam- | - Narrativa: conexdo com heranca cultural e

identidade.
- Originalidade: criatividade na abordagem.

bém relacionada ao livro.

O participante nascido na Irlanda tera prefe-
réncia, considerando que a lingua de heranca
difere da lingua nativa, e a experiéncia de vida
no Brasil pode influenciar a proficiéncia em
portugueés.

Preferéncia em caso de
empate entre os parti-
cipantes.

Critério de de-
sempate

Fonte prépria

Essa etapa inicial foi essencial para explorar as diferentes formas
de expressao dos participantes, promovendo nao apenas o dominio da
lingua, mas também o desenvolvimento da criatividade e da capaci-
dade de articulacao das ideias, em sintonia com o universo tematico
de Palavras ao Mar.

A segunda etapa da avaliacao foi constituida por uma prova
oral criada de acordo com a faixa-etaria. A prova oral destinada a
Categoria A (criancas de 4 a 6 anos), teve como objetivo principal
avaliar a expressao verbal, a compreensao de texto e a capacidade
interpretativa dos participantes. A prova foi dividida em trés etapas: a
primeira etapa, chamada “Apresentacao”, buscava criar um ambiente
confortavel e acolhedor para a crian¢a. Nesse momento, o examinador
iniciava o didlogo com perguntas pessoais e buscava coletar infor-
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macoes pessoais sobre a experiéncia da crianga ao longo do processo
de leitura. Em seguida, buscou-se explorar a familiaridade da crianca
com o material, perguntando se ela leu o livro e se gostou da hist6-
ria. Levando em conta a faixa-etdria da crianca, o objetivo aqui era
garantir que a crianca tivesse a oportunidade de fornecer respostas
claras e espontaneas. Essa fase, que durou cerca de dois minutos, foi
crucial para estabelecer confianca e engajamento no restante da prova.

Na segunda etapa, intitulada “Conteddo do Livro”, o foco foi tes-
tar a compreensao da narrativa e o vocabulario supostamente adqui-
rido ao longo da leitura. Com base em trechos do livro, o examinador
fazia perguntas especificas, como: “Qual é o nome deste transporte?”;
“Qual é o destino dele?” e “O que est4 acontecendo nesse trecho?”.
Além disso, a crianca era incentivada a nomear figuras associadas ao
contexto, como “jabuti”, “sushi” e “espaguete”. As respostas esperadas
demonstram o nivel de atencao aos detalhes e a capacidade da crianga
de associar elementos visuais e textuais. Essa fase, com duracao de
cinco minutos, foi essencial para avaliar a retencao de informacoes
e a capacidade de articular pensamentos sobre o contetido.

Por fim, a terceira etapa, “Interpretacao e Opiniao sobre o Livro”,
propunha uma reflexao mais profunda sobre a obra e sua relacao
com a lingua portuguesa. O examinador fez perguntas como: “Por
que vocé acha que o nome do livro é esse”?; “Vocé acha que a lingua
portuguesa é importante? Por qué?” e “Qual é a palavra da lingua
portuguesa que vocé mais gosta?”. Aqui, o objetivo era verificar se a
crianca compreendeu o significado mais amplo do livro e como ela
conecta a histdria ao valor cultural e linguistico da lingua portuguesa.
Esperava-se que o participante conseguisse expressar suas opinioes
e preferéncias de maneira clara, demonstrando um entendimento
geral do tema.

Com uma duracao total de aproximadamente 15 minutos, a prova
oral foi estruturada para oferecer um espaco ladico e de aprendizagem,
no qual as criancas pudessem mostrar suas habilidades linguisticas
e interpretativas. A prova oral das Olimpiadas de Portugués nas
Categorias B (7 a 9 anos) e C (10 a 12 anos) complementou a avalia-
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cao da Categoria A, com um enfoque mais aprofundado na analise
cultural e histérica da lingua. Na Categoria B, os participantes foram
estimulados a refletir sobre como o tempo e a interagao com outras
linguas enriqueceram o vocabulario do portugués. A prova destacou a
transformacao continua da lingua, sua flexibilidade e sua capacidade
de incorporar palavras e expressoes de diferentes culturas.

Na Categoria C, a abordagem tornou-se ainda mais analitica,
explorando as conexoes historicas e culturais. Os participantes ana-
lisaram o papel do portugués em paises africanos de lingua oficial
portuguesa, discutindo as semelhancas linguisticas e a heranca co-
mum. Além disso, refletiram sobre a relevancia da lingua no contexto
global e digital, considerando a internet como um espaco de circulagao

e transformacao linguistica. A figura 2 resume todas as provas.

Figura 2: Contetdo das provas orais detalhado e por categoria

Antes de entrar no
tema, dar espaco para
que o participante
comece a se sentir
confortavel.

a. Qual é o seu nome?

b. Quantos anos vocé
tem?

c. Leu o livro “Palavras
ao mar”?

d. Gostou da histéria?

PROVA ORAL CATEGORIA A CATEGORIA B CATEGORIA C
(4 a 6 anos) (7 a9 anos) (10 a 12 anos)
Parte 1 Ol4, meu nome é | Old, meunomeé (examina- | Ol4, meu nome é
Apresentagao (examinador), e va- | dor),evamosiniciaroteste. | (examinador), e va-
mos iniciar o teste. mos iniciar o teste.
Relevancia: a. Qual é o seu nome?

b. Quantos anos vocé tem?
c. Leu o livro “Palavras ao
mar”?

d. Gostou da histéria?

a. Qual é o seu nome?
b. Quantos anos vocé
tem?

c. Leu o livro “Palavras
ao mar”?

d. Gostou da histéria?

Resposta
esperada:

Que o participante de-
monstre clareza ao for-
necer os dados pessoais
e opiniao.

Tempo: 2 minutos

Que o participante de-
monstre clareza ao for-
necer os dados pessoais e
opiniao.

Tempo: 2 minutos

Que o participante de-
monstre clareza ao for-
necer os dados pessoais
e opiniao.

Tempo: 2 minutos
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Parte 2
Contetdo do livro

Qual é o nome deste
transporte?

Qual é o destino dele?

O que esta acontecendo
nesse trecho do livro?
Consegue nomear algu-
mas dessas figuras?

O que estd acontecendo
nesse trecho do livro?

O que aconteceu e acontece
com as palavras através dos
tempos?

Consegue nomear algumas
dessas figuras?

a. A lingua ganha novos
vocabularios e até no-
vos sotaques. A que o
autor atribui isso?

b. Angola, Cabo Verde,
Guiné-Bissau, Mocam-
bique e Sao Tomé e
Principe. O que esses
paises africanos tém
em comum? Por qué?

Resposta esperada:

Caravelas;

Lugares inexplorados do
mundo;

Pessoas de linguas dife-
rentes tentando se co-
municar;.

Jabuti, sushi, espaguete.
Tempo: 5 minutos

Pessoas de linguas diferen-
tes tentando se comunicar.
As palavras se modificam,
se misturam, se encontram
com palavras de outras
linguas. Jabuti, sushi, es-
paguete.

Tempo: 5 minutos

As palavras da lingua
portuguesa se mistu-
raram a palavras de
outras linguas, fazendo
com que a lingua ga-
nhasse novas palavras
enovas formas de falar.
Tempo: 5 minutos

Parte 3
Interpretacao e opi-
niao sobre o livro

a.Por que vocé acha que o
nome do livro é “Palavras
ao mar”?

b. Vocé acha que a lingua
portuguesa é importante?
Por qué?

c. Qual é a palavra da
lingua portuguesa que
vocé mais gosta?

a. Como o nome do livro
“Palavras ao mar” se re-
laciona com o trecho e
imagem ao lado?

b. Para vocé, qual é a im-
portancia da lingua por-
tuguesa?

a. O que a autora quis
dizer com ~As palavras
sdo criaturas cheias de
personalidade™?

b.Ja pensou na Internet
como as aguas de um
oceano virtual?

Resposta esperada:

Compreensao geral da
histéria do livro e relacio-
na-la com a lingua por-
tuguesa no contexto ir-
landés. Identificar algum
vocabuldrio apresentado
pela obra e expressar
opiniao sobre a lingua.
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As provas foram gravadas e analisadas com base nos critérios
desenvolvidos com o apoio do CECR e apresentados na Figura 3:

Figura 3: Critérios de avaliacao das provas orais

EXCELENTE SUFICIENTE INSUFICIENTE

CONTEUDO Produz um discurso com | Produz um discurso com in- | Produz um discurso com
informacao relevante, | formagao adequada, respon- | informacao confusa e nao
respondendo as questdes | dendo as questoes e forne- | responde as questoes.

e fornecendo informagoes | cendo, por vezes, explicacoes
adicionais. adicionais.

CLAREZA Expressa-se de forma | Expressa-se globalmente de | Expressa-se de forma in-
fluente, sem dificulda- | forma fluente e com pouco | satisfatéria ao nivel da
des, com ritmo, prondncia | ritmo. fluéncia e com hesitagoes.
clara e audivel.

USO DA Utiliza estrutura ldgica, | Utiliza estrutura simples, | Utiliza estrutura confusa,
LINGUA reconhece e faz uso de | mas coesa. Reconhece e faz | inadequada ao contexto e
vocabulario complexo e | usode vocabulario adequado. | nao faz uso de vocabulario
elaborado. adequado.

Fonte propria

Embora a analise dos resultados das provas nao constitua o foco
central deste estudo, considera-se relevante apresentar alguns dados
quantitativos que contextualizam a aplicacao da avaliacao. Ao todo,
dezesseis criancas foram inscritas. Destas, treze efetivamente parti-
ciparam das provas, uma vez que trés candidatos desistiram antes da
realizacao da etapa oral. A distribuicao dos participantes por faixa
etaria foi: cinco na Categoria A (4 a 6 anos), cinco na CategoriaB (7a 9
anos) e trés na Categoria C (10 a 12 anos). Esses dados contribuem para
a compreensao do alcance e da organizacao da iniciativa, bem como
para situar a aplicacao dos critérios avaliativos, que foram construidos
com base nos descritores do CECR e adaptados as especificidades da
comunidade de lingua de heranca, conforme descritos acima.

Ainda que a prova das Olimpiadas seja uma competicao, todas
as etapas da avaliacao foram idealizadas a partir do pensamento de
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Paulo Freire (1996), ou seja, da “avaliagcao enquanto instrumento de
apreciacao do que fazer de sujeitos criticos a servico, por isso mesmo,
da libertacao e nao da domesticacao” (p. 44). Portanto, o objetivo
principal da avaliacao aplicada na Irlanda foi proporcionar um am-
biente de valorizagao e descoberta da lingua de heranca, tornando
meninos e meninas criticos em relacao a lingua da familia e ao seu
papel como falante de portugués brasileiro.

CONCLUSAO

A realizacgao da terceira edicao das Olimpiadas na Reptblica da
Irlanda, em 2023, representa uma iniciativa de profundo significado
cultural e linguistico, evidenciando o compromisso do governo bra-
sileiro em apoiar a manutencao e a valorizacao da lingua portuguesa
no exterior. Com uma abordagem que integrou praticas pedagogicas
adaptadas e respeitou as especificidades dos falantes de heranca, o
evento se destacou como uma via eficaz para fortalecer os lagos cul-
turais das novas geracoes com suas origens.

Embora haja um longo caminho de pesquisas cientificas sobre a
aquisicao da LH e de como podemos fazer uso desses conhecimentos
nas praticas pedagogicas e de avaliacao para promover o aprendiza-
do e manutencao da lingua, procuramos elaborar a presente prova
com rigor metodoldgico, considerando a heterogeneidade dos perfis
linguisticos das criancgas participantes. Como referéncia principal,
foi utilizado o CECR, que forneceu diretrizes estruturadas para a
avaliacao e o desenvolvimento das competéncias linguisticas, adap-
tadas ao contexto especifico dos falantes de heranca. Essa estratégia
nao apenas procurou garantir equidade no processo avaliativo, mas
também abordou os desafios inerentes ao bilinguismo de heranca,
que envolvem niveis variados de exposicao ao portugués e influéncia
das linguas maioritarias, como o inglés e o irlandés.

Ao propor atividades que fazem parte do universo e do cotidiano
dos participantes, como histérias em quadrinhos e redacoes tematicas,
as Olimpiadas incentivaram a reflexao cultural e a expressao pessoal,
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promovendo uma conexao significativa entre os participantes e a lin-
gua portuguesa. Além disso, a etapa oral, estruturada com diferentes
niveis de complexidade, refor¢ou a capacidade dos participantes de
dialogar sobre questoes culturais e linguisticas, estimulando a cons-
trucao de identidades bilingues e multiculturais.

O evento ressaltou, ainda, a importancia do portugués como
um patrimoénio cultural que transcende fronteiras, adaptando-se a
novos contextos sociais e tecnoldgicos. Essa adaptacgao foi crucial
para envolver as criancas de forma inclusiva e para evidenciar que a
lingua portuguesa, ao ser cultivada como lingua de heranca, é tam-
bém uma ponte para o didlogo intercultural e uma ferramenta para
a preservacao da diversidade linguistica global.

E, por fim, partindo do pensamento de Galindo (2022, p. 135) ao
refletir sobre a formacao da lingua portuguesa no Brasil, afirmando
que “a transmissao, a aquisicao e a aprendizagem de um idioma sao
sempre ‘imperfeitas’, na medida em que cada geracao, e mesmo cada
individuo, desenvolve uma versao sempre ligeiramente alterada da
lingua que era falada antes”, buscamos promover uma avaliacao que
levasse em conta a lingua portuguesa de heranca falada na Irlanda,
que, de alguma forma, refletisse e contribuisse com o engajamento
de todos os falantes, independentemente do nivel de proficiéncia. Por
isso, nao houve destaque a critérios relacionados as regras gramati-
cais, privilegiando apenas a variedade padrao da lingua.

Ao promover a lingua portuguesa de forma ludica e reflexiva, as
Olimpiadas na Republica da Irlanda consolidaram um espaco vital para
que as novas geracoes de falantes de heranca mantenham vivas suas
raizes, enquanto dialogam com o mundo globalizado em que vivem.
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CAPITULO 12

A IMPORTANCIA DO LUDICO E SUA INFLUENCIA
NO ENSINO DO POLH

Elaine Silva de Lima Fiorin
BrEACC, Inglaterra

Lilian Mara Melazi de Oliveira Nazareth
BrEACC, Inglaterra

1. INTRODUCAO

A importancia do ludico no processo de ensino e aprendizagem é
um tema que ganha cada vez mais relevancia na educagao contempo-
ranea. As transformacoes nas metodologias de ensino-aprendizagem
reconhecem que o aluno deve estar no centro desse processo, consi-
derando, assim, seus interesses e necessidades. A metodologia lidica
trabalha a expressao e a comunicacao dos alunos, proporcionando
assim uma experiéncia de aprendizagem mais prazerosa. Através
dessa metodologia, o aluno desenvolve sua capacidade de explorar,
refletir e interagir com os contetidos. Dessa maneira, é favorecido o
desenvolvimento de diversas habilidades cognitivas, sociais e emo-
cionais, facilitando a aquisi¢ao de conhecimento necessario para uma
aprendizagem significativa.

O ladico estruturado, planejado, organizado e com a mediagao
consciente de um professor pode trazer resultados significativos por
despertar o interesse e o prazer em adquirir conhecimento. Por isso,
a ludicidade nao deve ser interpretada ou limitada a ideia de um
simples entretenimento. Segundo Santos (1997),
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A ludicidade é uma necessidade do ser humano [...] e
nao pode ser vista apenas como diversdao. O desenvol-
vimento do aspecto ludico facilita a aprendizagem, o
desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora para
uma boa saide mental, prepara para um estado interior
fértil, facilita os processos de socializagao, comunicacao,
expressao e constru¢ao do conhecimento (p. 12).

Através da nossa experiéncia em sala de aula, acreditamos que, no
contexto do portugués como lingua de heranca (POLH), as estratégias
lidicas apresentam um papel de grande influéncia, visto que o uso
de atividades que envolvem jogos, musicas, historias, dramatizacao
e outros diversos recursos proporciona uma abordagem mais dina-
mica e atraente, possibilitando maior interesse e permitindo que os
alunos se conectem totalmente com a lingua, a cultura e sua propria
identidade. Assim, ndo apenas facilita a aprendizagem, mas também
promove a interagao social e a motivacao dos alunos, criando um
ambiente de aprendizado mais inclusivo e envolvente, favorecendo
o desenvolvimento integral dos alunos.

No decorrer deste capitulo, compartilhamos diversas teorias que
evidenciam a metodologia lddica como sendo amplamente eficaz
para a aprendizagem. Também relatamos nossa experiéncia e pratica
do nosso trabalho como professoras de POLH em uma instituicao
na Inglaterra que atende alunos com idade de 2 a 16 anos. As aulas
acontecem uma vez por semana com duracao de 2 horas cada.

2. EMBASAMENTO TEORICO

Aludicidade nao é apenas uma facilitadora do aprendizado, mas
também transforma o ambiente de ensino em um espaco acolhedor e
motivador, no qual os alunos se sentem mais conectados, potencia-
lizando o desenvolvimento de habilidades cognitivas e emocionais
de maneira prazerosa. De acordo com Kishimoto (1994, p.36) “por
meio da brincadeira, o aluno desperta o desejo do saber, a vontade
de participar e a alegria da conquista”. Na visao de Vygotsky (1984),
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a brincadeira contém em si todas as tendéncias de desenvolvimento
em uma forma condensada, mostrando que o lidico é uma fonte
inesgotdvel de possibilidades. O lidico permite que os contetidos
propostos sejam compreendidos de forma mais leve e natural. Dessa
maneira, favorece a aprendizagem ativa e o engajamento por parte
dos alunos. Além disso, o brincar favorece a mediacao entre alunos,
promovendo a troca de saberes e a construc¢ao coletiva do conheci-
mento. Essa dindmica é especialmente relevante no contexto dos
falantes de lingua de heranca, cuja realidade é marcada por uma
heterogeneidade evidente — aspecto facilmente observado em sala
de aula, onde as diferencas linguisticas, culturais e de vivéncia com
a lingua se manifestam.

Os conceitos de lidico e ludicidade sao associados com frequ-
éncia ao universo infantil. Porém, esse pensamento torna o conceito
incompleto, visto que a influéncia do lidico na aprendizagem nao
se limita a infancia. Portanto, ndo é um recurso para ser trabalhado
exclusivamente com crian¢as, mas também é importante que os
professores com turmas de adolescentes considerem os amplos e
relevantes beneficios que a utilizacao dessas estratégias é capaz de
proporcionar aos seus alunos. Afinal, “[...] o ser que brinca, joga e se
expressa é também um ser que age, sente, pensa, aprende e se desen-
volve intelectual e socialmente” (Bruner, 1976, p. 75).

Na atualidade, o debate em torno do lidico como recurso voltado
para a aprendizagem tem ganhado cada vez mais relevancia. No
entanto, sua valorizacao como parte essencial da experiéncia humana
e do processo educativo ndo € uma concep¢ao moderna; ao contrario,
possui raizes profundas na histéria do pensamento pedagégico. Ja
na Idade Média, Santo Tomas de Aquino reconheceu a importancia
e necessidade do brincar para a vida humana — “o ensino nao pode
ser aborrecido e enfadonho: o fastidium é um grave obstaculo para
a aprendizagem” (Lucci, 1999, p. 3 apud Cabrera e Salvi, 2005, p. 3).

Um ponto importante a ser destacado é que o brincar e o jogar
sao praticas que ativam o cérebro de forma singular, promovendo uma
aprendizagem que vai além do cognitivo. Durante essas atividades, as
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criancas nao apenas exercitam habilidades intelectuais, mas também
desenvolvem competéncias emocionais e sociais, como empatia, coo-
peracao e autorregulacao. Tais experiéncias sao fundamentais para o
desenvolvimento integral. Como ressalta o psicanalista Donald Win-
nicott (1975), a liberdade criativa se desenvolve por meio do brincar.
Essa perspectiva reforca a importancia do lidico como uma poderosa
ferramenta de expressao emocional considerando que o fator racio-
nal nao é o tnico que influencia o desenvolvimento do processo de
aprendizagem. A educagao ludica, além de proporcionar a integracao
de fatores emocionais e racionais, contribui para o desenvolvimento
ético, criativo e fisico do estudante (Andrade e Silva, 2015).

O ladico também pode ser compreendido como uma ferramenta
poderosa para contextualizar a lingua em situagoes reais de comu-
nicacao. Por meio de dramatizacoes, jogos de simulacao e atividades
que reproduzem cenas do cotidiano, os alunos nao apenas assimilam
vocabuldrio e estruturas gramaticais, mas vivenciam a lingua em
contextos praticos. Esse tipo de abordagem transforma o aprendizado
em uma experiéncia concreta, fazendo com que a lingua seja perce-
bida como algo vivo, funcional e conectado a realidade. No ensino do
POLH, essa contextualizacao é essencial para que o aluno reconheca
o valor do idioma em sua trajetdria pessoal e cultural, fortalecendo
seu vinculo com as origens e tradi¢oes familiares.

Ao incorporar elementos culturais, como culindria, festas tradi-
cionais, musicas populares e contos folcléricos, as atividades lidicas
fortalecem esse vinculo. Essas praticas ajudam a integrar a lingua ao
patrimonio cultural dos alunos, criando um ambiente de aprendiza-
gem que transcende a sala de aula, permitindo que o aluno se aproprie
da lingua e da cultura de forma emocional e afetiva. Nesse contexto,
o portugués deixa de ser uma lingua “da escola” e se torna parte in-
tegrante do universo cultural e familiar do aluno. Em outras palavras,
abordagens pedagogicas que considerem as vivéncias culturais dos
alunos sao importantes na promoc¢ao de uma aprendizagem afetiva.

Também podemos destacar o importante papel das atividades
ltdicas na promocao da aprendizagem colaborativa. Essas atividades
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frequentemente envolvem o trabalho em equipe, estimulando a in-
teracao social entre os alunos. Sendo o ambiente de aprendizagem
ludica favoravel a socializacao, a identidade do individuo é fortale-
cida ao participar desse ambiente. No ensino do POLH, a aprendi-
zagem colaborativa é especialmente significativa, pois permite que
os alunos compartilhem experiéncias, expressoes e formas de falar,
aprendendo uns com os outros. Dessa forma o professor pode olhar
para a heterogeneidade dos alunos, e nao enxergar apenas como um
desafio, mas como uma oportunidade para troca de conhecimentos.
Como destaca Aquino (1998):

a heterogeneidade caracteristica presente em qualquer
grupo humano passa a ser vista como fator imprescindi-
vel para as interacoes na sala de aula. Os diferentes rit-
mos, comportamentos, experiéncias, trajetorias pessoais,
contextos familiares, valores e niveis de conhecimento
de cada crianca (e do professor) imprimem ao cotidiano
escolar a possibilidade de troca de repertérios, de visdes
de mundo, confrontos, ajuda mitua e consequente am-
pliacao das capacidades individuais (p. 64).

Por fim, a promog¢ao de uma aprendizagem prazerosa pode
contribuir para a retencao do conhecimento ao transformar o
processo de aprendizagem em uma experiéncia divertida, nao apenas
favorecendo a fixacao do contetido, mas também fortalecendo o
vinculo do aluno com o ato de aprender. Quando a aprendizagem é
associada ao prazer e ao afeto, o estudante tende a utilizar a lingua
de forma mais espontanea, sentindo-se motivado a continuar
aprendendo. Aradjo (2013) ressalta que

[o] ladico é uma estratégia insubstituivel para ser usada
como estimulo na constru¢ao do conhecimento humano
e na progressao das diferentes habilidades operatoérias,
além disso, é uma importante ferramenta de progresso
pessoal e de alcance de objetivos educacionais (p.1).
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Dessa forma, podemos afirmar que refletir sobre o potencial
transformador do ltdico no ensino do POLH é também reconhecer
sua relevancia em criar um caminho de aproximacao com a lingua,
favorecer a construcao da identidade e, assim, promover a continui-
dade do patrimonio cultural entre as geragoes. Acreditando nesse
potencial, incorporamos a metodologia lidica em nossas salas de
aula por meio de um projeto que descrevemos a seguir.

3. EXEMPLO DE PRATICAS RELACIONADAS AO POLH

Chapeuzinho Amarelo, obra literaria de Chico Buarque, inspirou
o desenvolvimento do projeto “Chapeuzinho Amarelo e as Emocgoes”.
De forma poética e lidica, o livro conta a histéria de uma menina
que vivia dominada pelo medo — de tudo e, principalmente, do Lobo.
Ao brincar com as palavras e com a ideia do medo, Chapeuzinho se
liberta e encontra sua coragem. Desenvolvemos um projeto com essa
historia para trabalhar a ampliacao do vocabulério e a compreensao
dos conceitos relacionados nao apenas ao medo, mas também a outras
emocoes, como coragem, alegria, tristeza e ansiedade.

O projeto foi desenvolvido em duas turmas, nas quais a faixa
etaria dos alunos variava de 4 a 6 anos. As professoras Lilian e Elaine,
autoras deste capitulo, realizaram esse projeto em parceria desde
o planejamento até a fase de conclusao e avaliacao. A sequéncia de
aulas foi inicialmente planejada com o foco na exploracao dos concei-
tos de emocoes utilizando a obra literdria mencionada como ponto de
partida. Contudo, a participacao ativa e os interesses demonstrados
pelos alunos nas primeiras aulas trouxeram uma nova perspectiva ao
projeto, revelando o seu potencial para explorar outros contetidos e
habilidades. Em particular, a curiosidade das criancas ao observarem
as ilustracoes do livro despertou a oportunidade de explorar conceitos
como a sequéncia numérica e o reconhecimento das cores, ampliando
os objetivos inicialmente propostos.
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3.1 Atividade
1: leitura da histéria com exploracao do tema

Iniciamos o projeto com uma dinamica onde nés, professoras,
usamos um chapéu amarelo semelhante ao da personagem prin-
cipal do livro e perguntamos as criancas se conseguiam imaginar
que histdria seria contada. Em seguida, mostramos a capa do livro,
explorando suas caracteristicas e perguntando se, ao observar a
imagem, as criancas poderiam dizer sobre o que a historia tratava.
Apbs essa primeira exploracao e troca de ideias, iniciamos a leitura
de Chapeuzinho Amarelo.

A leitura da histéria foi feita de forma interativa, incentivando
os alunos a participarem, compartilhando suas ideias e imaginando
solucoes para os medos da personagem. Pausas estratégicas foram
feitas para que as criangas comentassem e conectassem os medos da
Chapeuzinho com experiéncias proprias, reforcando a escuta ativa e
a construcao de vocabulario.

Ap6s a leitura, organizamos uma roda de conversa sobre o tema
“medo”. Demos oportunidade para os alunos compartilharem suas
percepcoes e relatarem situagdes que os assustavam. Para tornar a ati-
vidade ainda mais interativa, utilizamos o chapéu amarelo, ilustrado
na capa do livro. Ele foi passado de aluno para aluno na roda, e quem
estivesse com o chapéu deveria compartilhar algo que o assustasse
ou o fizesse sentir medo. Em seguida, o chapéu era passado ao colega
ao lado, garantindo que todas as criancas tivessem a oportunidade
de participar.

Depois que todos compartilharam seus medos, nds, professoras,
aproveitamos o momento para destacar que o medo é uma emocao
universal e apresentamos exemplos praticos de como ele pode ser su-
perado. Com esse fim, utilizamos situagoes do cotidiano das criancas.
Inspirados por essa troca, desafiamos os alunos a sugerirem exemplos
de como enfrentar os medos, tanto os proprios quanto os dos colegas.
As criancas se empolgaram e comecaram a propor solucoes criativas,
demonstrando empatia e cooperagao. Essa dinamica reforcou a im-
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portancia da partilha, da escuta ativa e da constru¢ao conjunta de
estratégias para lidar com as emocoes.

3.2 Atividade
2: Amarelinha do Medo e a substituicao de sentimentos

Uma das atividades centrais foi a “Amarelinha do Medo”, dese-
nhada no chao com lacunas em branco. As lacunas seriam preenchidas
com imagens representando os medos da histéria e outros medos
mencionados pelos alunos durante a roda de conversa, realizada apds
a leitura do livro. Antes de completarem a amarelinha, entregamos
quadrados de papel para que as criancas desenhassem aquilo que lhes
causava medo ou as assustava. Esses desenhos foram posteriormente
integrados as imagens dos medos da personagem Chapeuzinho Ama-
relo e utilizados para preencher as lacunas da amarelinha, tornando
a atividade ainda mais personalizada.

Na primeira etapa, os alunos escolheram um medo que
deveriam evitar ao pular pela amarelinha, evitando pisar no quadrado
correspondente. Em seguida, na segunda etapa, as criancas foram
incentivadas a substituir os medos por imagens de sentimentos
positivos ou coisas que lhes traziam alegria, coragem ou tranquilidade.
Para apoiar esse processo, oferecemos alguns desenhos prontos com
representacoes de coisas boas ou que geralmente agradam a todas
as criangas, como sol, coragoes, estrelas, brinquedos, comidas e
animais, dando a elas mais opcoes para recriar a amarelinha de
maneira positiva.

Essa atividade promoveu a compreensao emocional de ma-
neira pratica e refor¢ou o vocabuldrio ao nomear os sentimentos
representados pelas imagens. Além disso, o movimento fisico
integrado a narrativa da histéria permitiu um aprendizado ativo,
associando emocao, linguagem e acao. A substituicao dos medos por
elementos positivos também estimulou a criatividade, a empatia e
a colaboracao entre os alunos, criando um ambiente de confianca
e acolhimento.
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3.3 Atividade 3
: associacao das cores a emocoes

Com a intencao de ampliar o conhecimento sobre o tema “emo-
coes”, organizamos uma roda de conversa em que fizemos algumas
perguntas para as criangas, tais como: “Como vocé esta se sentindo
hoje? Por que vocé esta se sentindo assim?”. Utilizamos o auxilio do
quadro das emocoes, onde os alunos escolhiam um emoji impresso
em papel colorido, cada um com uma cor diferente, representando o
que estavam sentindo no momento. A partir dessas escolhas, abrimos
espaco para uma breve conversa, incentivando as criancas a expres-
sarem suas emocoes e refletirem sobre elas.

Partindo da historia Chapeuzinho Amarelo, com foco inicial na
questao do medo, ampliamos o repertério emocional das criancas.
Isso foi feito com a contacgao da histdria utilizando fantoches para
representar os personagens do livro. As criancas ajudaram a lembrar
e reconstruir os eventos narrados na histdria. Durante esse processo,
introduzimos outras emocoes vivenciadas pela personagem e pelas
proprias criancas.

Finalizamos o0 momento com uma dindmica utilizando o Disco
de Newton, associando cada cor do disco a uma emocao trabalhada
na histéria. Enquanto observavam a montagem do circulo, as criancas
ouviram explicacoes sobre as emocoes representadas pelas cores e
compartilharam situagoes em que sentiram essas emogoes. Ao girar
o disco, as cores se misturavam, simbolizando a coexisténcia de sen-
timentos e destacando que todas as emocoes tém sua importancia.

A mistura das cores no disco, que ao girar rapidamente, resulta
na cor branca, foi utilizada para ilustrar que, quando as emocoes estao
em equilibrio, nos sentimos bem, tranquilos e felizes. Essa ativida-
de promoveu a criatividade, consolidou o aprendizado emocional e
permitiu que as criangas compreendessem visual e tangivelmente a
ideia de que emocoes diferentes compoem a experiéncia humana,
sendo todas fundamentais para o nosso bem-estar.
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3.4 Atividade
4: sequéncia numérica e solucao criativa na amarelinha

Outro aspecto trabalhado foi a relacao da histéria com nimeros.
Essa atividade, que inicialmente nao fazia parte do projeto original,
acabou gerando recursos e inspiracao para o desenvolvimento de
mais uma aula. A ideia surgiu a partir da observacao de uma crianga
que, ao ouvir a histéria pela primeira vez, notou que a amarelinha
ilustrada no livro estava sem niimeros, mencionando que a chapeu-
zinho poderia estar com medo por nao saber onde comecar o jogo.
Esse comentario despertou a oportunidade de incluir o conceito de
sequéncia numérica no projeto, ampliando seus objetivos.

As criancas tiveram a oportunidade de fazer uma releitura do
texto e ilustrar o trecho do livro em que a Chapeuzinho tem medo de
pular amarelinha. Apés refletirem sobre o que estava faltando para
tornar a brincadeira menos assustadora, elas sugeriram possiveis
solucoes. Baseando-se nessas sugestoes, foi introduzido o conceito
de sequéncia numérica como uma forma de resolver a inseguranca
causada pela amarelinha em branco, sem nimeros ou desenhos.

Na sequéncia, os alunos enumeraram uma amarelinha desenhada
no chao, identificando e ordenando nimeros de 1 a 20. A numeracao
foi feita dos dois lados da amarelinha: de um lado, os niimeros iam
de 1 a 10, e, no sentido oposto, de 11 a 20. Durante a atividade, as
criancas precisavam pular pela amarelinha enquanto diziam os nt-
meros em voz alta. Caso esquecessem ou se confundissem, voltavam
ao inicio da fila para tentar novamente. Essa dinamica incentivou a
cooperacao, ja que os alunos comecaram a prestar atencao a contagem
dos colegas para aprender uns com os outros.

CONCLUSAO

O trabalho buscou abordar uma reflexao acerca das contribuicoes
do brincar e da ludicidade no ensino do POLH. O objetivo principal foi
aplicar e comprovar que as contribuicoes do lidico para a pratica pe-
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dagogica enquanto professores dessa modalidade pode ser um recurso
facilitador no processo de ensino-aprendizagem, colaborando para
o desenvolvimento cognitivo, emocional, criativo e social do aluno.

Compreendendo que preservar a lingua de heranca é um elo vital
para manter vivas as tradi¢oes, os valores e a identidade cultural de
uma comunidade. Dessa forma, a valorizacao e inclusao da ludicidade
no ensino de linguas de heranca nao apenas promove o desenvolvi-
mento linguistico, mas também contribui para o fortalecimento da
autoestima cultural, possibilitando que a crianga se veja como parte
de uma comunidade linguistica maior, mesmo estando fisicamente
afastada dela. Sendo assim, o brincar se torna uma ponte entre a lin-
gua de heranca e as novas relacoes sociais e culturais que a crianca
constrdi ao longo de sua formagao.

Portanto, ao utilizar dessa metodologia ao longo de nossas prati-
cas pedagogicas enquanto docentes, e principalmente no desenvolver
do projeto que aqui relatamos, evidenciamos que a valorizacao do
ltidico nas aulas foi essencial para engajar os nossos alunos, tornan-
do o aprendizado mais atraente e significativo. Atividades como a
leitura interativa, a “Amarelinha do Medo” e o “Disco das Emogoes”
integraram linguagem, emocao e acao, proporcionando as criancas
um ambiente estimulante para desenvolver competéncias linguisticas
e socioemocionais. O uso de estratégias ludicas, além de ampliar o
vocabulario e a compreensao gramatical, também conectou o apren-
dizado as experiéncias pessoais e culturais dos alunos, fortalecendo
o vinculo emocional com a lingua e favorecendo maior interesse e
participacao no processo educativo. O que nos leva a reconhecer o
lidico nao apenas como uma valiosa ferramenta pedagégica, mas um
caminho para fortalecer lacos e construir uma ponte entre geracoes.

Propomos com esse trabalho que os professores dentro do ensino
do POLH analisem a possibilidade de transformar o lidico dentro das
praticas pedagogicas, mediando esse processo de ensino e aprendi-
zagem, tornando essa acao em objeto de prazer e criatividade dentro
das salas de aula.
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CAPITULO 13

“TERCEIRA HORA”: UMA PROPOSTA DE
ENRIQUECIMENTO CURRICULAR NO ENSINO DE POLH

Jessika Rabello
Clube dos Brasileirinhos, Inglaterra

1. INTRODUCAO

O ensino de linguas de heranca tem ganhado destaque nas ulti-
mas décadas, especialmente em contextos de migracao e mobilidade
internacional, em que familias buscam preservar o idioma e a cultura
de origem (Fishman, 2001; Souza, 2006). No Reino Unido, as chama-
das community languages schools (Anderson et al., 2008) atuam como
espacos essenciais para o fortalecimento das identidades multilingues
e multiculturais de criancas e jovens que crescem entre dois ou mais
mundos linguisticos.

Alingua portuguesa no contexto de heranca apresenta diversas
particularidades, entre elas a diversidade de variedades linguisticas
trazidas pela comunidade brasileira, o prestigio variavel do idioma
no cenario britanico e os desafios de continuidade das praticas de
letramento em portugués fora do ambiente familiar (Silva & Melo-
-Pfeifer, 2020). O Clube dos Brasileirinhos atua nesse cendrio, mais
particularmente em Londres, ha mais de quinze anos. Ao longo de
sua trajetoria, a escola buscou responder de forma criativa a hetero-
geneidade de sua comunidade escolar. Em 2018, foi implementado o
projeto “Terceira Hora”, uma faixa horéria experimental dedicada a
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ampliar os usos sociais da lingua portuguesa para além dos agrupa-
mentos etarios tradicionais, promovendo praticas interdisciplinares e
priorizando os interesses e perfis linguisticos dos alunos. Este capitulo
tem como objetivo descrever e analisar os principios que nortearam
essa experiéncia pedagogica, examinando como ela contribui para o
fortalecimento da identidade linguistica dos alunos e para a valori-
zacao do portugués como lingua viva e afetiva em suas trajetorias.

2. EMBASAMENTO TEORICO

A estrutura pedagogica da escola segue a divisao por faixas
etarias, pratica comum em contextos escolares formais. Tal escolha
se baseia em teorias do desenvolvimento infantil, como as de Piaget
(1971) e Viygotsky (1978), que ressaltam a importancia das interagoes
entre pares para a aprendizagem e o papel do ambiente social na me-
diacao do conhecimento. Contudo, as particularidades do contexto de
Portugués como Lingua de Heranc¢a (POLH) — com alunos de mesma
idade, mas com graus variados de proficiéncia — proporcionaram uma
apreciacao de diferentes abordagens.

Inspirados pelas praticas pedagodgicas da Escola da Ponte
(Pacheco, 2001; Pereira et al., 2022), implementamos na Terceira
Hora um modelo de organizacao interetaria, no qual criancas de
diferentes idades aprendem juntas em torno de projetos colabora-
tivos e temas de interesse genuino. Essa abordagem rompe com a
estrutura tradicional de séries e conteudos pré-determinados, favo-
recendo a autonomia, a escuta ativa e o protagonismo dos alunos.
O planejamento das atividades parte das perguntas dos préprios
participantes, criando um ambiente mais democratico e afetivo, em
que o conhecimento é construido de forma coletiva e significativa.
Essa perspectiva dialdgica e centrada no aprendiz mostrou-se es-
pecialmente potente no contexto do ensino de linguas de heranca,
ao permitir que as criancgas se engajem com a lingua portuguesa de
forma espontanea, afetiva e situada em praticas sociais relevantes
para suas vivéncias.
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Paralelamente, a proposta também se aproxima dos principios
do CLIL - Content and Language Integrated Learning (Coyle et al. 2010),
uma abordagem que integra o ensino de contetidos curriculares com
o ensino de linguas adicionais, promovendo a aprendizagem em
multiplas dimensoes cognitivas, linguisticas e culturais. No contexto
das linguas de heranca, o CLIL tem se revelado eficaz por criar situ-
acoes auténticas e significativas de uso da lingua, nas quais o foco
se desloca da forma para o significado e a acao (Hidalgo et al., 2023;
Charalampidi, 2017). Como demonstrado nos estudos de Anderson
(2009), com escolas de Arabe e Urdu em Londres, e de Melo-Pfeifer
(2015), no contexto europeu do ensino de portugués, o CLIL favorece o
envolvimento dos aprendizes em tarefas cognitivamente desafiadoras
que simultaneamente promovem a lingua e o contetido. Ao articular
projetos tematicos com o uso funcional da lingua portuguesa, a Ter-
ceira Hora nao apenas ampliou o repertdrio linguistico dos alunos,
mas também reforcou a sua identidade cultural e o vinculo afetivo
com a lingua de heranca.

3. EXEMPLOS DE POATICAS RELACIONADAS AO POLH

O dia letivo do Clube dos Brasileirinhos é organizado em trés
horas de duracao. As duas primeiras horas concentram-se em ati-
vidades linguisticas estruturadas, como leitura, escrita e oralidade
em portugues. Ja a Terceira Hora é um espago de experimentacao,
em que os grupos sao reorganizados por temas e interesses, nao por
idade. Essa decisao pedagogica esta fundamentada na constatagao de
que a heterogeneidade de niveis linguisticos e maturidade entre os
alunos pode ser um ponto enriquecedor, e nao um obstaculo, quando
se promove a aprendizagem intergeracional e cooperativa (Pacheco
& Pacheco, 2008; Anderson, 2009).

No momento de seu lancamento, as propostas de atividades
haviam sido apresentadas as familias, que puderam dialogar com
seus filhos e registrar suas preferéncias. Todos os estudantes foram
alocados em alguma atividade, uma vez que a participagao fazia par-
te da nova organizacao curricular. A escolha das atividades nao foi
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compulséria em termos de contetido, mas orientada pelos interesses
manifestados e pela disponibilidade de vagas. Quando os alunos nao
obtiveram vaga em sua primeira opcao, foram incentivados a explorar
outras propostas, promovendo um ambiente de descoberta e aber-
tura. As atividades foram organizadas por trimestres, o que permitiu
aos estudantes mudarem de grupo periodicamente, ampliando suas
experiéncias ao longo do ano letivo. O conjunto de atividades ofere-
cidas também variou de acordo com a disponibilidade de materiais,
recursos humanos e parcerias institucionais. Algumas propostas se
consolidaram como permanentes, como Capoeira, Conta¢ao de Histo-
rias, Ciéncias e Preparacao para o exame GCSE (exame nacional que
certifica o dominio de lingua estrangeira). No inicio de cada ciclo, os
grupos construiam coletivamente com os educadores a forma como
irilam desenvolver o projeto, conferindo carater Ginico a cada edicao.
Dessa forma, mesmo quando dois grupos participaram de uma mes-
ma tematica, como Ciéncias, em trimestres diferentes, as atividades
desenvolvidas nao foram necessariamente as mesmas, por se tratar
de uma proposta participativa e adaptavel.

Estratégias e temas adotados pelo projeto Terceira Hora sao
aqui compartilhados com o objetivo de inspirar praticas em outras
escolas de lingua de heranca. Trata-se de uma proposta de enrique-
cimento curricular, que reconfigura o espaco pedagogico da aula de
portugués ao integra-lo com temas interdisciplinares e socialmente
significativos, promovendo o uso real da lingua por meio da agao, da
colaboracao e da criatividade. Nove atividades foram desenvolvidas
na Terceira Hora: artes; capoeira; dramatizacao literaria; producao
de um documentério; robética; satide mental; teatro e musicalizagao;
ciéncias e contagao de histérias. As sete primeiras sao resumidas
enquanto as duas ultimas sao detalhadas a seguir.

A atividade de Artes tem como objetivo estimular diferentes
formas de expressao criativa, permitindo que os alunos explorassem
técnicas como desenho, pintura, escultura, colagem e costura. Os ma-
teriais incluem papéis, tintas, pincéis, materiais reciclaveis e recursos
digitais para criagdoes multimodais. Essa atividade nao sé desenvolve
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habilidades motoras e criatividade, como também incentiva a cone-
xa0 com temas culturais e pessoais. O resultado mais significativo
tem sido a expressao de identidades culturais Unicas e a ampliacao
do vocabulario artistico em portugués, promovendo a lingua como
meio de criagao e reflexao.

A Capoeira, combinando musica, danca e luta, desempenha
um papel crucial na disseminacdo da cultura e lingua portugue-
sa globalmente (Brasil, 2020). O objetivo é promover a conexao
dos alunos com suas raizes culturais por meio dos movimentos e
canticos que compoem a pratica. Utilizam-se instrumentos como
pandeiros, berimbaus e atabaques, além de musicas tradicionais
em portugués. A maior conquista dessa atividade tem sido a vi-
véncia do portugués em um contexto dinamico e intercultural,
reforcando a identidade dos alunos como falantes de uma lingua
viva e rica em tradicoes.

A Dramatizacao Literaria oferece aos alunos a oportunidade de
vivenciar textos literarios de maneira ativa, transformando leituras em
performances teatrais. A atividade utiliza obras literarias adaptadas,
figurinos e aderecos simples para dar vida as histérias. Essa pratica
nao apenas incentiva a oralidade e a expressao corporal, assim como
permite que os alunos compreendam o contexto cultural e linguis-
tico das obras, incluindo textos classicos como Machado de Assis.
O resultado mais significativo é o fortalecimento da confianca dos
alunos em usar o portugués de forma criativa e expressiva e aumento
do repertorio literario brasileiro.

A Producao de Documentdrio visa proporcionar um contexto
significativo para o uso do portugués ao explorar temas de inte-
resse da comunidade estudantil. A atividade envolve a pesquisa, o
planejamento, a filmagem e a edi¢ao de documentarios, utilizando
cameras, softwares de edicao e roteiros em portugués. Parcerias com
universidades e centros de pesquisa sao fundamentais para o sucesso
desse programa. Os alunos desenvolvem autonomia e habilidades
colaborativas enquanto investigam e apresentam temas relevantes.
O principal resultado é o fortalecimento da linguagem técnica e dis-

268



O POLH NA EUROPA - PORTUGUES COMO LINGUA DE HERANCA — VOLUME 5

cursiva, além de uma maior conexao com a cultura local e global e o
fortalecimento de suas identidades individuais.

A atividade de Robdtica desperta o interesse dos alunos ao
integrar a tecnologia e a lingua portuguesa em projetos praticos.
Os alunos trabalham com kits de montagem, sensores e linguagens
de programacao basica, utilizando o portugués como meio de co-
municacdo e aprendizado técnico. Essa abordagem interdisciplinar
estimula o raciocinio 16gico e a criatividade. O principal resultado é o
desenvolvimento da linguagem técnica e da capacidade de trabalhar
em equipe em um ambiente multilingue que s6 foi possivel diante
da diversidade de habilidades do corpo docente.

A atividade de Saude Mental tem como objetivo criar um espaco
seguro para a discussao de temas relacionados ao bem-estar emocio-
nal e a autorregulacao liderados por uma psicologa. Recursos como
jogos interativos e atividades artisticas sao utilizados para promover
a reflexao e o autocuidado. Ao discutir emocgoes e estratégias de en-
frentamento em portugués, os alunos desenvolvem um vocabulario
emocional mais rico e uma maior consciéncia de si mesmos. O prin-
cipal resultado é o fortalecimento da satiilde emocional dos alunos e
a construcao de um ambiente acolhedor.

O Teatro e a Musicalizacao estimulam diferentes formas de
expressao e desenvolvem a oralidade por meio de atividades Iadicas
e colaborativas. Com o uso de instrumentos musicais, roteiros sim-
ples e exercicios de improvisacao, os alunos exploram o portugueés
de maneira criativa e envolvente. O resultado mais relevante é a
confianca crescente dos alunos ao se comunicarem em portugueés,
além de um maior interesse pela lingua e pela cultura por meio da
musica e da atuacao.

As duas proximas atividades — Ciéncias e Contacao de Historias
— demonstraram impacto significativo no engajamento dos alunos
com a lingua portuguesa e no desenvolvimento de competéncias
cognitivas, sociais e culturais. Em ambas as atividades, detalhadas
a seguir, os professores desempenharam papel ativo na escuta das
criancas e na coleta continua de evidéncias do seu desenvolvimento.

269



O POLH NA EUROPA - PORTUGUES COMO LINGUA DE HERANCA — VOLUME 5

Essa pratica permitiu ajustes na conducao dos projetos e favoreceu a
construcao de percursos de aprendizagem mais responsivos, centrados
no interesse e na experiéncia do grupo.

3.1 Ciéncias e Educacao Ambiental: Projeto Biodiversidade
com certificacao UN

A atividade de Ciéncias e Educagao Ambiental busca contex-
tualizar o aprendizado linguistico por meio de temas relevantes,
como sustentabilidade, biodiversidade e mudancas climaticas.
Parcerias com instituicoes locais, como a prefeitura e ONGs am-
bientais, enriquecem as experiéncias educacionais. Os materiais
incluem modelos cientificos, recursos audiovisuais e visitas a es-
pacos naturais. O principal resultado é o engajamento dos alunos
em discussoes cientificas em portugueés, conectando o aprendizado
da lingua a compreensao de problemas globais e promovendo a
conscientizacao ambiental.

A atividade de Educacao Ambiental foi desenvolvida ao longo
de dois trimestres, com base nas diretrizes das Nacoes Unidas (dis-
ponivel em https://www.fao.org/4/i1885e/i1885e.pdf), culminando
na obtencao do Certificado Internacional de Biodiversidade por
parte dos alunos do Clube dos Brasileirinhos. O projeto teve como
foco ampliar o letramento cientifico em portugués, promover a
consciéncia ecoldgica e desenvolver atitudes cidadas por meio da
integracao entre conhecimento cientifico, praticas sustentaveis e
repertorio cultural.

No primeiro trimestre, os encontros abordaram os conceitos
fundamentais de biodiversidade. Em uma das primeiras aulas, os
alunos foram convidados a refletir sobre a diversidade de espécies
presentes no Brasil e no Reino Unido, utilizando imagens, videos
e jogos colaborativos em portugués. O vocabulario foi construido
progressivamente com base em palavras como “espécie”, “habitat”,
“ecossistema” e “extin¢ao”, incorporadas as atividades orais e aos
registros escritos das criancas. As observacoes dos educadores, alia-
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das ao retorno espontaneo dos alunos durante as rodas de conversa,
permitiram identificar quais temas despertavam maior envolvimento.
Como resultado, o grupo solicitou mais atividades relacionadas as
aves, levando a construcao de comedouros com materiais reciclaveis
e a criacao de um diario de campo sobre as aves avistadas em casa e
nos arredores.

Outros temas explorados incluiram o ciclo da vida (com destaque
para aves, borboletas e plantas), os tipos de poluicao e a biodiversidade
aquatica e marinha. As criancas participaram de uma saida de cam-
po a um parque natural urbano, onde fizeram registros fotograficos
bem como atividades de observacao e pequenos estudos ecolégicos.
Ao retornar a sala, produziram coletivamente um relatério ilustrado
sobre a biodiversidade local. Essa producao foi uma das pecas centrais
da exposicao tematica do projeto, organizada no final do trimestre,
com a presenca de familiares e representantes de instituicoes locais.
O reconhecimento oficial da UN conferiu especial prestigio a ativida-
de, estimulando o engajamento das familias e o orgulho dos alunos.
Muitos participantes expressaram surpresa e entusiasmo ao verem
o nome da UN associado ao seu trabalho, o que reforcou o valor sim-
bolico da aprendizagem realizada em lingua portuguesa.

Nos segundo e terceiro trimestres, os temas abordados foram
aprofundados com foco na acao humana. A turma participou de en-
trevistas com familiares sobre habitos alimentares e biodiversidade
na alimentacao. Em outra atividade marcante, os alunos criaram um
jogo educativo sobre biodiversidade, voltado para o publico geral,
com perguntas, desenhos e desafios relacionados aos animais em
risco e aos ecossistemas ameacados. Ao longo do percurso, os pro-
fessores acompanharam o vocabulario novo adquirido e coletaram
falas espontaneas das criangas, que frequentemente relacionavam o
conteudo aprendido com situac¢oes do cotidiano — como quando uma
crianga comentou que “o mar precisa respirar, igual a gente”, em uma
discussao sobre poluicao.

Esse tipo de escuta ativa orientou adaptacoes importantes,
como a inclusao de uma atividade sobre compostagem caseira apés
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o interesse demonstrado por varios alunos sobre “para onde vai o
lixo”. Os professores, assim, exerceram autonomia e flexibilidade
na construcao das sequeéncias, valorizando a participacao ativa das
criancas e respondendo aos interesses do grupo.

3.2 Contacao de Historias: temas da literatura infantil
brasileira

A Contacao de Histdrias é uma das atividades mais consistentes
do Projeto de Terceira Hora. Seu objetivo era desenvolver a oralidade
em portugués e ampliar o repertério cultural das criancgas por meio
da escuta, da narracao e da recontagem de historias da tradicao oral
e literdria brasileira. A pratica regular da contacao apoia o desenvol-
vimento da linguagem, sobretudo entre as criancas pequenas, cuja
competéncia oral em portugués foi visivelmente ampliada ao longo
do ano. Professores e familias relataram aumento no uso esponta-
neo da lingua em casa e nas interacoes em grupo, e os educadores
registraram uma progressiva sofisticacao no uso do vocabulario, na
estruturacao de frases e na capacidade de reconstrucao de narrativas.

Os encontros seguem diferentes eixos temdticos, como “Lendas
do Folclore Brasileiro”, “Contos de Fadas” e “Historias de Bichos e
Natureza”. Em uma das sequéncias mais marcantes, a turma explorou
a figura da Iara. Apds escutarem a narrativa tradicional, as criancas
discutiram vocabuldario e ilustragoes da historia, sobre ajudar o pro-
ximo, e refletiram sobre as semelhancas entre a lara e personagens
de outras culturas. Criaram fantoches, exercitando vocabulario es-
pecifico, e sobretudo se divertiram muito.

Outro aspecto enriquecedor foi a participacao de autores con-
vidados, tanto locais quanto visitantes internacionais. Escritores
locais, ao conhecerem as turmas, contribuem para a construcao de
vinculos afetivos e reconhecimento da producao literaria em lingua
portuguesa no proprio territério de vivéncia das criancas. Ja os au-
tores visitantes trazem experiéncias e histérias de outras regioes e
paises, ampliando os horizontes culturais dos alunos. Esses encontros
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sempre resultam em momentos de grande entusiasmo, incentivando
perguntas e leituras.

Os resultados sdo visiveis. Criancas anteriormente silenciosas
passaram a participar ativamente das rodas de leitura. Hd também
um aumento significativo no vocabuldrio registrado em observacoes
das professoras. Além disso, os relatos das familias confirmaram que
muitas criangas passaram a pedir para ouvir histérias em portugueés
em casa, ampliando o uso da lingua de heranca no cotidiano familiar.

Ambas as experiéncias demonstram que praticas pedagdgicas
bem estruturadas, sensiveis a escuta das criancas e a autonomia dos
professores, podem fortalecer a lingua portuguesa como ferramenta
de expressao, aprendizagem e pertencimento entre criangas brasi-
leiras no exterior.

CONCLUSAO

As atividades propostas durante a Terceira Hora incluiram
oficinas de arte, teatro, ciéncias, histdrias de vida e exploracao da
cultura brasileira, todas mediadas em portugués. As observacoes
dos participantes, registros reflexivos das educadoras, producoes
dos alunos e fotografias das sessdes buscaram identificar padroes de
participacao, desenvolvimento linguistico e apropriacao cultural ao
longo do projeto.

As experiéncias relatadas neste capitulo apontam para a impor-
tancia de modelos pedagdgicos que se adaptem a realidade dos falan-
tes de linguas de heranca, respeitando sua diversidade e valorizando
o uso significativo da lingua em contextos afetivos, colaborativos e
criativos. Além disso, contribuem para o debate sobre o papel das
escolas comunitarias como espacos de inovacao, pertencimento e
resisténcia cultural no exterior.

O projeto da Terceira Hora oferece uma perspectiva ampliada do
ensino de POLH ao integrar contetido tematico com praticas sociais
significativas. Nessa abordagem, a lingua nao é apenas objeto de
ensino, mas instrumento de criacao, expressao, investigacao e afeto.

273



O POLH NA EUROPA - PORTUGUES COMO LINGUA DE HERANCA — VOLUME 5

Ao reorganizar os agrupamentos de forma flexivel e basear as
atividades nos interesses dos alunos, promovemos o uso do por-
tugués em situacoes auténticas e relevantes. Foi observado maior
engajamento, ampliacao do repertdrio tematico, fortalecimento das
identidades multilingues e um senso renovado de pertencimento
linguistico e cultural.

Essa proposta reforca a importancia de modelos pedagogicos
responsivos no ensino de linguas de heranca, que respondam a
complexidade das experiéncias familiares e valorizem o contexto de
aprendizagem como um recurso. Compartilhamos, assim, com edu-
cadores, pesquisadores e comunidades a poténcia de experimentar
abordagens interdisciplinares, colaborativas e afetivas, reconhecendo
que o ensino da lingua de heranca pode, e deve, ir além da sala de
aula tradicional.
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CAPITULO 14

CLUBE DA LEITURA: UMA ESTRATEGIA DIDATICA
PARA FORALECER O POLH NA FAMILIA

Priscila Pimenta
Linguarte e.V., Alemanha

1. INTRODUCAO

O ensino do Portugués como Lingua de Heranca (POLH) na Euro-
pa apresenta diversas ofertas, praticas e, sobretudo, desafios — como
evidenciam os estudos de Moroni e Azevedo (2015), Souza (2016),
Lira (2018) e Oliveira de Souza (2021). Em todos esses trabalhos, é
observada a importancia do papel da familia e a busca constante por
estratégias, tanto por parte dos familiares quanto dos professores
e da comunidade falante de portugués, para fornecer aos falantes
de heranca (FH) ferramentas que lhes permitam comunicar-se em
portugueés.

Um dos principais desafios que enfrentamos como professores no
ensino de lingua de heranca (LH) é a busca continua por estratégias
eficazes que apoiem as familias em seu papel fundamental no pro-
cesso de aprendizagem. Muitas vezes, os pais desejam manter viva a
lingua de origem, mas nao sabem como integra-la de forma natural ao
cotidiano, especialmente em contextos em que o idioma dominante é
outro. Por isso, é essencial oferecer orientacoes acessiveis, materiais
adequados e formas de envolvimento que valorizem a participacao
familiar e favorecam a continuidade do uso da lingua em casa.
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Sugerir novos habitos na rotina de uma familia pode ser um de-
safio, especialmente quando se trata de incorporar praticas educativas
em um cotidiano ja marcado por compromissos e limitagcoes de tempo.
Por isso, é essencial propor atividades que sejam significativas, aces-
siveis e que possam ser integradas de forma natural a vida familiar.
A leitura compartilhada se apresenta como uma dessas estratégias
validas, pois cria momentos de vinculo afetivo, favorece o contato
continuo com a LH e amplia o repertério cultural e linguistico das
criancas. Alicercado nessas vantagens, nasceu o projeto “Clube da
Leitura”, sobre o qual discorreremos neste capitulo.

A partir dessa reflexao, buscamos explorar e exemplificar praticas
de leitura que se configuram como ferramentas eficazes para o ensino
do POLH. O objetivo é evidenciar como a leitura pode promover um
ambiente de aprendizado integrado entre familia e escola, fortale-
cendo o uso do idioma em ambos os contextos e contribuindo para o
desenvolvimento linguistico e cultural das criancas.

2. EMBASAMENTO TEORICO

Vygotsky (2020), em seus estudos sobre o desenvolvimento da
linguagem, destaca que a crianga necessita de oportunidades para
adquirir novos conceitos e palavras a partir de contextos linguis-
ticos amplos e significativos. Segundo o autor, quando a crianga
escuta ou 1é uma palavra desconhecida inserida em um enunciado
cujo contetudo geral é compreensivel, comeca a formar uma ideia
vaga do conceito associado a essa palavra. Com o tempo e com a
repeticao da palavra em outros contextos, a crianca gradualmente
internaliza seu significado, passando a utiliza-la de maneira au-
tonoma e apropriada.

Nesse sentido, a leitura em voz alta para criancas desempenha um
papel essencial, uma vez que oferece um ambiente rico em linguagem
contextualizada, possibilitando a exploracao de novos vocabulos e
conceitos de forma natural e significativa. Essa pratica nao apenas
promove o desenvolvimento linguistico, mas também contribui para
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a formacao cultural da crianca, ampliando seus repertérios interpre-
tativos e simbolicos.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil - RC-
NEI (Ministério da Educacao e do Desporto, 1998) também enfatiza
a importancia da leitura na primeira infancia como ferramenta de
construcao identitdria e cultural. Conforme o documento:

a leitura de histérias € um momento em que a crianca
pode conhecer a forma de viver, pensar, agir e o univer-
so de valores, costumes e comportamentos de outras
culturas situadas em outros tempos e lugares que nao
o seu. A partir dai, ela pode estabelecer relacdes com a
sua forma de pensar e o modo de ser do grupo social ao
qual pertence (p. 143).

No ensino de POLH, a leitura de histoérias torna-se uma ferra-
menta linguistica valiosa, ao permitir que as criancas entrem em
contato com modos de vida, valores e vivéncias culturais brasileiras,
promovendo reflexoes sobre sua identidade e fortalecendo os vinculos
com sua heranca linguistica e social.

Além disso, estudos internacionais reforcam os beneficios da
leitura compartilhada na infancia. A American Academy of Pediatrics
(2014) afirma que a leitura regular com criangas pequenas estimula
padroes 6timos de desenvolvimento cerebral e fortalece as relacoes
afetivas entre pais e filhos, especialmente em um periodo critico do
desenvolvimento. Esses momentos de leitura contribuem, ainda,
para o fortalecimento de habilidades linguisticas, de alfabetizacao e
socioemocionais, cujos efeitos perduram por toda a vida.

Autores como Roque e Canedo (2020) também ressaltam a con-
tribuicao significativa do hébito da leitura para o desenvolvimento
infantil, abrangendo aspectos como o estimulo ao pensamento critico,
o fortalecimento da criatividade e imaginacao, além da ampliacao do
conhecimento geral. Complementando essa perspectiva, Wajskop
(2017) defende que a leitura em voz alta constitui um importante
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recurso pedagogico, ao manter a identidade narrativa e a estabilidade
do texto escrito. Para a autora, essa pratica oferece um ambiente de
letramento no qual as criancas sao introduzidas ao texto, ao som, a
escrita e ao significado das palavras. Entre os diversos beneficios des-
tacados em sua obra, encontram-se o enriquecimento do vocabulario
e o aumento do repertério de experiéncias relatadas.

Permitir que a crianca leve um livro para casa representa uma
oportunidade valiosa de estreitamento de vinculos entre a escola e sua
familia. Essa experiéncia favorece momentos de afeto e convivéncia,
0 que contribui para que a leitura seja percebida como uma atividade
prazerosa e significativa.

Embora os beneficios da leitura para o puablico infantil estejam
amplamente documentados, dois desafios importantes se impoem no
contexto de familias brasileiras residentes no exterior. Em primeiro
lugar, muitas familias enfrentam dificuldades de acesso a livros em
lingua portuguesa, seja pela oferta limitada ou pelo custo elevado.
Em segundo lugar, ha obstaculos relacionados a organizacao da ro-
tina familiar, que dificultam a incorporacao da leitura como pratica
cotidiana.

Diante desse cendrio, o projeto Clube da Leitura surge como uma
estratégia pedagogica ludica e eficaz, ao extrapolar os limites da sala
de aula e criar condigdes para que o contato com livros em portugués
seja estendido ao ambiente familiar. Ao promover a integracdo entre
escola e familia, a iniciativa fortalece o vinculo afetivo e linguistico
com a lingua de heranca, incentivando praticas leitoras consistentes
e culturalmente significativas.

3. EXEMPLO DE PRATICAS RELACIONADAS AO POLH

O Clube da Leitura foi uma estratégia didatica voltada as familias
dos alunos da turma Recrearte, criancas entre 3 e 6 anos, da asso-
ciacao Linguarte, localizada em Munique, Alemanha. Inicialmente
foi montada uma biblioteca temporaria de empréstimo com livros
criteriosamente selecionados pela professora responsavel pela turma,
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de seu acervo pessoal. O intuito era promover o contato das criancas
com a leitura e incentivar a participacao familiar no projeto.

O acervo era composto por 16 obras infantis ilustradas, com
historias que estimulam a imagina¢ao e o desenvolvimento da lin-
guagem. Os critérios seguidos pela professora na selecao dos livros
foram baseados em tematicas sugeridas tanto pelo contetido progra-
matico da Linguarte quanto pela Proposta Curricular para o Ensino
de Portugués como Lingua de Heranca (Brasil, 2020), garantindo uma
selecao adequada as necessidades das criancas da turma.

O funcionamento da biblioteca foi simples: cada crianca levava
um livro para casa por um periodo determinado (no caso, sempre até a
aula seguinte), para ser lido num momento de convivio familiar. Jun-
tamente com o livro, cada crianca levava também uma ficha elaborada
pela professora, que deveria ser preenchida por ela juntamente com
a familia. Essa atividade era direcionada para reforcar o vinculo com
o idioma e incentivar a reflexao sobre a historia lida. Esse convivio
familiar se tornou um elemento central, pois a crianca levava o livro
para casa, lia com a familia e, em seguida, realizava uma atividade
que lhe permitia refletir e aplicar o contetdo lido.

Desta forma, a leitura era transformada em um momento com-
partilhado e significativo. Assim, tanto o desenvolvimento da lingua
portuguesa como heranca cultural quanto o envolvimento dos fami-
liares na educacao da crianca eram incentivados. Na primeira aula
do ano letivo, o projeto foi apresentado aos pais incluindo uma ex-
plicacao das atividades. As familias foram orientadas pela professora
a lerem para os seus filhos o livro da forma que se sentissem mais a
vontade em um momento confortdvel para a familia. Algumas dicas,
mencionadas por Menescal Heath (2017), de como fazer a contacao de
histdrias foram explicadas aos pais: procure um cantinho de leitura,
realize um ritual, as historias podem ser interrompidas com perguntas,
vozes, expressoes e gestos acompanham na contacdo, permita inte-
racao, separe um momento para observar e comentar as ilustragoes.

Logo ap0s a leitura, a crianca deveria preencher uma ficha com o
apoio dos pais. Essa ficha continha perguntas que ajudavam a crianca
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a descrever, em palavras e com desenhos, sua opiniao e percepcao
sobre a histéria lida pelos pais anteriormente.

Como o projeto foi planejado para ser desenvolvido num perio-
do de um ano letivo, o que significa, no calendario da Linguarte, no
maximo 22 aulas, entao os 16 livros com tematicas diferentes foram
emprestados em forma de um rodizio entre os alunos, que levaram
para casa todos os livros propostos.

Durante o periodo acima narrado, na atividade de roda de conver-
sa que acontece sempre ao inicio das aulas, foi realizado um didlogo
com as criancas sobre o livro levado para casa, levantando questiona-
mentos que levassem as criancas a falarem sobre o momento de leitura
na familia, o que acharam do livro e explicassem seus desenhos. Por
exemplo, qual o personagem preferido, o que mais gostou e/ou o que
nao gostou na histdria, entre outros. Ao longo do projeto observou-se
um aumento nas interacoes em sala de aula, maior expressividade
criativa por parte das criancas nas atividades desenvolvidas e um
fortalecimento dos vinculos entre os alunos e a professora.

Nesse momento, aconteciam também as trocas de livros orien-
tadas pela professora de forma que rotacionasse e nao houvesse
repeticoes. Ao final de cada aula, era enfatizado para os pais que
novos livros estavam nas bolsas para mais uma rodada. Por muitas
vezes, surgiam conversas espontaneas com os pais ao final da aula,
onde a professora partilhava dicas de como ler em voz alta, ou ape-
nas escutava a observacoes deles sobre a leitura dos livros em casa,
narrando lembrangas que lhes remetiam a infancia deles, surgimento
de questionamentos inusitados dos filhos e dificuldades de colocar a
atividade na rotina da familia.

Apbs essa etapa de rodizio dos livros, como forma de encerra-
mento do projeto, foi realizado um piquenique com a participagao das
familias da turma juntamente com as demais familias da associagao.
Nesse dia, foi promovida a primeira feira de livros da Linguarte.

Nessa feira do livro, convidamos uma autora de livros infantis
em portugués da regiao, para que ela fizesse a leitura de uma de suas
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obras para as criancas durante o piquenique. Além da leitura do livro,
a autora promoveu uma atividade de pintura livre sobre a tematica
do livro com as criancas e disponibilizou outras obras suas para a
compra. A presenca de uma autora de livros infantis trouxe uma
dinamica interativa e cultural ao evento, fortalecendo a identidade
cultural e o vinculo com o POLH.

Como parte da Feira do Livro, também aconteceu uma exposicao
com os trabalhos das criancas sobre as obras dos autores que foram
lidos ao longo do projeto pela turma, isto é, as fichas de leituras.
Assim, foram criados momentos de trocas e conversas entre as crian-
cas e familias sobre os livros e personagens. Além disso, abriu-se a
oportunidade para as familias dos alunos venderem livros usados
em portugués, promovendo uma rotatividade entre a comunidade de
leitores neste idioma. Esse tipo de evento é uma atividade comum
na Alemanha. Expandir a atividade para a troca de livros somente
em portugueés criou a oportunidade para que as familias adquirissem
mais obras literdrias para a manutencao do hébito de leitura em casa.
O evento também criou um espaco de convivéncia e aprendizado co-
munitario devido a interagao e a troca de experiéncias relacionadas
a leitura entre as familias.

CONCLUSAO

Na implementacao do projeto, observou-se, por meio de acom-
panhamento direto nao sistematizado, evidéncias do fortalecimento
das habilidades linguisticas e sociais das criancas, refletindo-se po-
sitivamente tanto no ambiente escolar quanto na participagao das
familias. Essas observacoes informais apontam para a relevancia de
praticas pedagdgicas que integrem o desenvolvimento da linguagem
ao estimulo das competéncias sociais, favorecendo um contexto de
aprendizagem mais significativo e colaborativo.

Ao final do projeto, concluiu-se que a leitura de livros para crian-
cas em ambiente familiar como forma de apoio ao trabalho em sala
de aula é uma estratégia valiosa, uma vez que nao apenas estimula a
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ampliacao do vocabuldrio da crianca, o desenvolvimento cognitivo,
a imaginacao e a criatividade, mas também fortalece o vinculo com
a LH e a compreensao cultural.
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CAPITULO 15

CELEBRANDO DIAS MUNDIAIS DE CIENCIA COM
TROCAS DE CARTAS EM LINGUA PORTUGUESA

Sandra Mourinha Chaves
Cartas com Ciéncia

Ana Rodrigues
Cartas com Ciéncia

Beatriz Matos
Cartas com Ciéncia

Jacinto Mathe
Cartas com Ciéncia

Mariana R. P. Alves
Cartas com Ciéncia e CIDTFF - Centro de Investigacdo em
Didatica e Tecnologia na Formacdo de Formadores,
Departamento de Psicologia e Educagdo, Universidade de Aveiro

Rafael Galupa
Cartas com Ciéncia

1. INTRODUCAO

A “Cartas com Ciéncia” é uma associagao sem fins lucrativos
que tem como objetivo combater desigualdades sociais através da
ciéncia e disseminagao do conhecimento (Alves; Galupa, 2023). Nesse
contexto, desenvolve e implementa programas de troca de cartas em
lingua portuguesa entre cientistas e estudantes, visando contextos de
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baixos rendimentos socioeconomicos. Desde 2020, quando foi criada,
a Cartas com Ciéncia ja organizou mais de 50 programas de formatos
diferentes, alcancando mais de 1.000 estudantes e formando mais de
800 cientistas para participarem nos seus programas.

Uma das atividades da Cartas com Ciéncia é a organizacao e im-
plementacao de programas de troca de cartas destinados a estudantes
da rede de Ensino de Portugués no Estrangeiro (EPE) do Camoes
I.P. No contexto dessas criancas e jovens, a lingua portuguesa pode
representar a lingua materna ou a lingua de heranca, sendo que esta
ultima nao é a lingua oficial ou predominante no pais onde vivem,
mas falam-na ou aprendem-na por ser a lingua materna dos seus
pais ou avos.

Os programas, utilizando como mote a comemoracao de dias
mundiais ligados a ciéncia e por isso apelidados de “Dia Mundial com
Ciéncia” (DMC), pretendem incentivar o contacto entre estudantes e
pessoas a fazer investigacao cientifica, conversar sobre temas da atu-
alidade, como a sustentabilidade ambiental, as alteragoes climaticas
ou a conservacao da biodiversidade, e promover a lingua portuguesa
como lingua do conhecimento, da tecnologia, da inovacao e da ciéncia.

O objetivo do presente trabalho é dar a conhecer uma iniciativa
que tem sido bem-sucedida em promover o contacto entre cientistas
e estudantes em contextos de vulnerabilidade social, que, na maior
parte das vezes, nao tém percecao do que € trabalhar em ciéncia e tém
menor probabilidade de equacionar uma carreira cientifica (Cooper;
Berry, 2020; Crosnoe; Muller, 2014; Esteves et al., 2021; Gorard; See,
2009; Seabra et al., 2016; Thomson, 2018). Em particular, apresen-
tamos dados quantitativos relativos aos programas desenvolvidos,
incluindo os resultados de questionarios realizados a estudantes
participantes. Os programas desenvolvidos contribuem para alargar
os horizontes das criancas e jovens que neles participam, e despertam
a curiosidade e a vontade de aprender. Por outro lado, promovem o
portugués como lingua de ciéncia, propiciando lagos com suas origens.
A partilha deste trabalho podera ser motor de iniciativas semelhantes,
ajudando a levar a ciéncia a mais pessoas.
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2. HISTORICO

Os programas DMC surgiram no ambito de uma parceria entre a
Cartas com Ciéncia, o Camoes, I.P. e a Native Scientists, para promover
0 acesso a ciéncia junto de mais comunidades de lingua portuguesa,
através das CEPEs (Coordenacao de Ensino do Portugués no Estran-
geiro). A parceria teve inicio em 2020 com dois programas-piloto na
Suica e, até junho de 2024, realizaram-se 22 programas, distribuidos
por 7 paises (Figura 1). Esses programas envolveram um total de 322

estudantes e 71 cientistas.

Figura 1: Paises e anos de realizacdo do “Dia Mundial com Ciéncia”.

2021- 2 prog. o
Suica @ @

2022- 3 prog.

Africa do Sul

Namibia

2023- 17 prog.

Andorra @

Espanha @ @ @ @ @
Luxemburgo @@ DD O D
Franca @ @) &) Q9

Estes programas de troca Unica de cartas, aliados a comemoracao
de um Dia Mundial com Ciéncia, foram estruturados com uma dina-
mica propria, diferente de outros programas promovidos pela Cartas
com Ciéncia, normalmente de mais longa duracao (Alves; Galupa,
2023). Cada um destes programas é coordenado e implementado por
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um dos membros da equipa da Cartas com Ciéncia, que acompanha a
turma e a pessoa professora responsavel, estabelece e gere o contacto
com as pessoas cientistas e gere o desenrolar do programa de modo
que as cartas sejam escritas e entregues.

O formato “carta” permite uma maior inclusividade para contex-
tos sem acesso a tecnologias digitais e promove capacidades cogni-
tivas associadas a escrita manuscrita (Mueller; Oppenheimer, 2014).
Além disso, este formato torna a experiéncia memoravel e pessoal:
cria-se a dinamica de escrever uma mensagem personalizada, que vai
“viajar” até uma morada distante, e depois a expectativa de aguardar
a resposta. Para a maioria das pessoas jovens, é a primeira vez que
recebem ou escrevem uma carta (Alves; Galupa, 2023). Para além da
Cartas com Ciéncia, outros projetos de envolvimeto do publico com
a ciéncia utilizam cartas (Cartas da Natureza, 2021; Letters to a Pre-
-Scientist, 2020; Projekt Gruss Kuss, 2021).

De uma forma geral, os programas DMC seguem as seguintes
etapas:

1.Lancamento do desafio: apds a recolha de pré-inscricoes (demons-
tracao de interesse) um numero definido de pessoas professoras é
convidado a participar com as suas turmas.

2. Reunido de apresentacao: é realizada uma reuniao para explicar
o funcionamento do programa, definir datas importantes e esclare-
cer davidas. Esta etapa é crucial para garantir que todas as pessoas
participantes compreendam o processo e estejam alinhadas com os
objetivos do programa.

3. Escolha do Dia Mundial e formacao de grupos: cada turma, lide-
rada pela pessoa docente, escolhe um Dia Mundial relacionado com
Ciéncia para celebrar e organiza-se em grupos de 3-5 estudantes. Esta
organizacao promove o trabalho em equipe e a colaboracao e facilita
a superacao de dificuldades individuais que possam existir com a
expressao escrita da lingua portuguesa.
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4. Escolha do tépico e emparelhamento com cientistas: cada grupo
escolhe um tépico cientifico e é emparelhado com uma pessoa cien-
tista a trabalhar numa rea relacionada. Isso proporciona a cada grupo
uma conexao direta com profissionais da ciéncia, enriquecendo a sua
experiéncia de aprendizagem.

5.Troca de cartas: os grupos trocam cartas com as suas pessoas cien-
tistas correspondentes; estas trocas sao mediadas pela Cartas com
Ciéncia. A troca de cartas pode iniciar-se de duas formas: ou sao os
grupos de estudantes que enviam a primeira carta ou sdo as pessoas
cientistas que o fazem (Tabela 1). A escolha cabe a cada turma. Esse
processo de comunicacao escrita permite uma interagao mais pessoal
e reflexiva entre estudantes e cientistas.

6. Festa de Abertura de Cartas: a rececao das cartas é celebrada com
uma “festa de abertura de cartas”, onde a turma 1é as cartas recebidas
em conjunto. Este evento cria um momento de celebracao e partilha
coletiva.

7. Videoconferéncia final: o programa culmina com uma videoconfe-
réncia que retine estudantes e cientistas, permitindo uma interacao
em tempo real. Esta etapa finaliza o programa com uma experiéncia
direta e dinamica.

8. Questionarios avaliativos: no final do programa, cada estudante
preenche um questionario simples (5 perguntas) para avaliar a sua
experiéncia no programa. Estes questionarios permitem a equipa da
Cartas com Ciéncia avaliar, ainda que grosseiramente, o impacto que
a participacdo nos programas teve em cada estudante.
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Tabela 1: Funcionamento geral dos programas.

Alunos comecam

Cientistas comecam

Estudantes (em grupos) escolhem tépicos.
Emparelhamento com cientistas.

Estudantes (em grupos) escolhem
topicos.
Emparelhamento com cientistas

Estudantes escrevem cartas, docentes en-
viam cartas para cientistas.

Cientistas escrevem cartas para estu-
dantes.

3 | Cientistas respondem as cartas.

Festa de abertura de cartas em um Dia
Mundial de Ciéncia.

dial de Ciéncia.

Festa de abertura de cartas em um Dia Mun-

Estudantes respondem, docentes en-
viam cartas para Cientistas

5 | Videochamada e conclusao do programa.

Videochamada e conclusao do pro-
grama.

3. DADOS CONTEXTUAIS

3.1 Caracterizacao dos programas

O ntmero de estudantes (e consequentemente de cientistas) e a
participagao nos programas tém vindo a crescer ao longo dos anos, re-
flexo do interesse que tem despertado, quer junto de professores, quer
de estudantes. Também tem vindo a aumentar o nimero de paises da
rede EPE que se juntam a estes programas (Tabela 2). Este aumento
pode dever-se nao s6 aos esforcos de divulgacao, mas também ao
incentivo que professores participantes transmitem a outros colegas.

Tabela 2: Evolucao das participagoes de 2021 a 2023. (Dados internos da Cartas
com Ciéncia, sistematizados pelas pessoas autoras).

Ano | Paises | Estudantes Cientistas
2021 1 18 5
2022 2 43 8
2023 4 261 58
Total 7 322 71
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Dos programas iniciados entre 2021 e 2023 (n=25), 80% foram
concluidos com sucesso e 4% (1 programa) acabou por ser concluido
em 2024. Apenas 16% (4 programas) nao foram finalizados; estes
programas foram cancelados por motivos externos a Cartas com Ci-
éncia, principalmente por desisténcia das pessoas professoras devido
a situacoes pessoais.

Para além do formato do programa, cada grupo de estudantes
escolhe um tépico de ciéncia; com esta informacao, a equipa da
Cartas com Ciéncia procura, na sua rede de pessoas cientistas que
completaram a formagao Cartas com Ciéncia, aquelas que trabalham
em temas relacionados com os topicos escolhidos pelos estudantes.
Com base numa sistematizacao destes dados, recolhidos durante
o decorrer dos programas, verificamos que a variedade de temas é
grande, mas alguns sobressaem como os mais escolhidos: Saude,
Planetas e Animais (Figura 2).

Figura 2: Escolhas dos temas cientificos (Dados internos da Cartas com Ciéncia,
sistematizados pelas pessoas autoras).
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Cada turma escolhe também, juntamente com cada docente,
o Dia Mundial com Ciéncia a celebrar. Esta escolha influencia a ca-
lendarizacao do programa, para que na semana dessa efeméride se
realize uma das etapas principais do programa, a festa de abertura de
cartas ou a videochamada. A escolha é feita a partir de um conjunto
de opc¢oes dadas pela equipa da Cartas com Ciéncia: Dia Mundial da
Ciéncia para a Paz e o Desenvolvimento (10 de novembro), escolhido
por 14% dos 25 programas; Dia Internacional da Terra (22 de abril),
escolhido por 31% dos programas, e Dia Mundial do Ambiente (5 de
junho), escolhido por 55% dos programas.

3.2 Impacto dos programas

Como referido, no final dos programas, cada estudante preenche
um curto questionario de cinco perguntas relativas a sua experiéncia.
Esta etapa nem sempre é possivel de realizar devido a dificuldades
logisticas entre o fim dos programas e o fim do ano letivo (especial-
mente quando o dia mundial a celebrar é o do Ambiente, escolhido por
mais de metade das turmas). Apresentamos aqui os dados recolhidos
a partir de questionarios feitos a 61 estudantes que participaram em
programas DMC na Europa, e que representam 19% do total de 322
estudantes que ja participaram (2021-2023). A amostra inclui estu-
dantes de um programa em Andorra (2023), um programa em Espanha
(2023), trés programas no Luxemburgo (2023) e um programa na Suica
(2021). As faixas etdrias estao compreendidas entre os 10 e os 16 anos.

A primeira pergunta do questiondrio é: “Gostaste de trocar cartas
com uma pessoa cientista?” e admite como respostas “Muito/ Mais ou
menos/ Nao”. A maioria dos estudantes (79%) respondeu “Muito” e 0s
restantes 21% “Mais ou menos”. No futuro, serd interessante realizar
avaliacoes qualitativas, nomeadamente através de entrevistas, para
compreender o que leva os estudantes a escolherem estas respostas.

A segunda pergunta é “Aprendeste coisas novas sobre ciéncia
com a troca de cartas?” e admite como respostas “Muitas/ Algumas/
Nenhumas”. Neste caso, as respostas dividiram-se maioritariamen-
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te pelos estudantes que responderam (40%) “Muitas” e por aqueles
que responderam “Algumas” (56%); os restantes 4% responderam
“Nenhumas”.

A terceira pergunta é “Aprendeste palavras novas com a troca de
cartas?” e admite como respostas “Muitas/ Algumas/ Nenhumas”. Neste
caso, 26% responderam “Muitas”, 70% “Algumas” e 4% “Nenhumas”.

A quarta pergunta é “Foi a primeira vez que conheceste uma
pessoa cientista?” e admite como respostas “Sim/ Nao sei/ Nao”. A
grande maioria respondeu “Sim” (87%), 8% respondeu “Nao sei” e
apenas 5% respondeu “Nao”.

A quinta e ultima pergunta é “Como descreves esta experién-
cia?” e permite a cada estudante escolher uma op¢ao em cada um
dos trés pares de adjetivos apresentados: “Divertida ou Aborrecida”,
“Inspiradora ou Estressante”, “Facil ou Dificil”. Para cada uma destas
opgoes, 93% escolheram “Divertida” e 7% “Aborrecida”; 92% escolhe-
ram “Inspiradora” e 8% “Estressante”; 74% escolheram “Facil” e 26%
“Dificil”, o que mostra a forma favoravel como os estudantes avaliam

a sua participagao nos programas.

Em resumo, conforme as respostas ao questionario avaliativo
sobre os programas DMC, 97% aprenderam palavras novas e coisas
novas sobre ciéncia, 87% dos estudantes conheceram pela primeira
vez alguém que trabalha com ciéncia, 79% gostaram muito de trocar
cartas com uma pessoa cientista. Estes dados mostram que a experi-
éncia é bastante positiva para a grande maioria dos estudantes, que 0s
programas ajudam a adquirir novo vocabulario em lingua portuguesa,
bem como novos conhecimentos sobre ciéncia. Como testemunhou
Fatima Saraiva no Facebook, avé de um estudante participante: “O
meu neto de 8 anos, que vive no Luxemburgo, adorou participar no
vosso Projecto. Obrigado!”. Esses resultados atestam a importancia
destes programas como uma via de acesso ao mundo da ciéncia, e
também para humanizar as pessoas cientistas, como ilustrado num
texto coletivo escrito por uma turma participante, “Os cientistas sao
pessoas como nos: gostam de ter férias, de dormir [...]” (ler na integra

em https://www.epesuica.ch/blog/cartas-com-ciencias).
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CONCLUSOES, REFLEXOES E PERSPETIVAS

A experiéncia adquirida ao longo do tempo permitiu-nos
aprender e trabalhar no sentido de melhorar o funcionamento e a
organizacao dos programas, levando a um maior sucesso no numero
de programas concluidos e na captacao do interesse de outras pes-
soas docentes e outras CEPEs. Em particular, foram trabalhados os
seguintes aspetos:

1) Recrutamento de professores: em 2020/2021 e 2021/2022, foram
as coordenacoes das CEPEs a selecionar as pessoas docentes par-
ticipantes. Em 2022/2023, depois de uma reuniao com a equipa do
Camoes, I.P., experimentdmos um novo sistema, distribuindo um
formulario on-line pelas CEPEs, em que professores com interesse
podiam pré-inscrever-se diretamente. Esse sistema traduziu-se num
maior engajamento por parte dos professores participantes ao longo
dos programas, pelo que em futuras edi¢des adotaremos este sistema
de recrutamento.

2) Preparacao de professores: em 2020/2021 e 2021/2022, no inicio do
ano letivo, realizamos reunioes individuais com cada docente partici-
pante para explicar o funcionamento do programa e calendarizar as
atividades. Em 2022/2023, realizamos reunioes coletivas no inicio do
ano, que permitiram a interacao entre docentes e o esclarecimento de
mais dividas do que nas reunioes individuais. Este formato sera pre-
ferido em futuras edi¢oes. Gostariamos também de preparar um Guia
para Professores, para ajudar a que tenham uma perspectiva global
da organizacao e implementagao do programa, e no qual poderemos
reforcar a importancia de determinadas praticas, como a abertura de
cartas de forma sincrona por toda a turma.

3) Conclusao dos programas: por vezes houve dificuldades em cum-
prir as ultimas etapas previstas nos programas, nomeadamente o
preenchimento dos questiondrios de impacto, que ocorreu apenas
em 6 dos 22 programas realizados, e a realizacao da videochamada,

294



O POLH NA EUROPA - PORTUGUES COMO LINGUA DE HERANCA — VOLUME 5

que ocorreu em 15 dos 22 programas. Para contornar este aspeto em
edi¢oes futuras, serd importante prever a realizacdo dos programas
mais cedo durante o ano letivo, evitando, por exemplo, a celebracao
do Dia Mundial do Ambiente (embora tenha sido a data mais popu-
lar, escolhida em metade dos programas, celebrada a 5 de junho e,
portanto, demasiado préximo do final do ano letivo). Outros fatores
influenciaram a dificuldade do cumprimento de calendério de alguns
programas, como os calendarios escolares distintos em escolas em
diferentes continentes, ou ainda desafios impostos pela covid-19, visto
que os correios de alguns paises ndo estavam em funcionamento e as
migracoes eram minimas, especialmente nos anos letivos 2021/2022
e 2022/2023.

4) Reuniao final com professores: consideramos que sera importante
em edicoes futuras realizar reunioes individuais ou coletivas em que
cada pessoa professora nos possa transmitir as suas impressoes, criti-
cas e sugestoes relativamente aos programas e o seu funcionamento.
Implementaremos também um formulario de avaliagao da atividade
e experiéncia para as pessoas professoras.

Comprovando a sua importancia e apelatividade, atestamos que
os programas continuarao a decorrer nos proximos anos letivos no
ambito da parceria da Cartas com Ciéncia com o Camoes, I.P., e que a
procura excede sempre a nossa capacidade. A titulo de exemplo, para
o ano letivo 2024/2025, recebemos pré-inscricoes para 47 programas,
mas dispomos de financiamento para realizar apenas 20 (43%). Na
verdade, o potencial e alcance destes programas sao limitados apenas
pelos recursos humanos e financeiros disponiveis. De real¢ar que toda
a equipa da Cartas com Ciéncia responsavel pela implementacao e
coordenacao destes programas fa-lo de forma voluntaria, pro bono.

No futuro, sera relevante fazer uma avaliacao de impacto mais
extensiva. Nao obstante, estes programas tém sido muito bem aceites
quer por estudantes quer por professores, e 0s comentarios sobre o
impacto gerado tém sido muito positivos, reforcando o papel que a
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lingua portuguesa, quer como lingua materna ou lingua de heranca,
pode ter na divulgacao da ciéncia e do conhecimento junto de crian-
cas e jovens.
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CAPITULO 16

PORTUGAL EM 7 CORES:
PROMOCAO DE IDENTIDADE CULTURAL

Paula Rodrigues
EPE Suica, Camoes IP

Rute Vendncio
EPE Suica, Camoes IP

1. INTRODUCAO

O ensino de Lingua e Cultura Portuguesas como Lingua de
Heranca (LH) apresenta desafios tnicos, especialmente em con-
textos tao diversos como o das nossas turmas, onde convivem
alunos de diferentes idades e niveis de proficiéncia, desde o Al a
C1 do QuaREPE! (Grosso et al.,2011?%). Para responder a esta hete-
rogeneidade, desenvolvemos uma pratica pedagogica que utiliza
as cores como ponto de partida para organizar e explorar o vasto
patrimonio cultural portugués. Através do projeto “Patrimonio:
Portugal em 7 cores”, estruturamos os contetidos de forma tema-
tica, criando uma mnemoénica que acompanha os alunos ao longo
dos anos letivos. Cada cor serve como fio condutor para abordar
aspetos emblematicos do patriménio portugués, promovendo

1 Diregdo Geral de educagdo. (2009). Quadro de Referéncia para o ensino de Portugués
no Estrangeiro. Ministério da Educacdo. Disponivel em https://www.dge.mec.pt/ensino-portugues-
-no-estrangeiro.

2 GROSSO, M. J. et al. QuaREPE — Quadro de Referéncia para o Ensino Portugués no Estrangeiro.
Documento Orientador. Lisboa: Ministério da Educagéo, 2011.
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aprendizagens que transcendem a sala de aula e fortalecem a li-
gacao com as raizes culturais.

Nesta abordagem, todos os alunos exploram os mesmos temas
de forma conjunta, independentemente do seu nivel linguistico ou
idade. As atividades e fichas de trabalho sao diferenciadas, garantindo
que cada um seja desafiado no seu ritmo, a0 mesmo tempo em que
se sente parte de um ambiente coeso e seguro. Além de aprofundar
a aprendizagem da lingua portuguesa, o método privilegia a riqueza
cultural como ferramenta central do ensino, estabelecendo pontes
entre Portugal, a Suica e outras culturas. Com atividades que envolvem
os sentidos e a criatividade, procuramos proporcionar uma experi-
éncia educativa que promove nao apenas o dominio linguistico, mas
também a valorizacao das identidades culturais e o desenvolvimento
de competéncias interculturais.

2. HISTORICO E DESCRICAO DO EPE SUICA

H4 cinco anos, comecdmos aquele que viria a ser o nosso pro-
jeto Portugal em 7 cores, no ambito dos cursos de Lingua e Cultura
Portuguesas (LCP). Estes cursos constituem a rede do Ensino de
Portugués no Estrangeiro (EPE) presente por todo o mundo e onde
a diaspora se verifica em maior namero. Estes cursos de LCP ajudam
imensamente as familias de emigrantes portugueses a preservarem
a cultura portuguesa por meio do desenvolvimento linguistico e
cultural de seus filhos.

A organizacao deste regime de ensino é assegurada pelo Ca-
moes, Instituto da Cooperacao e da Lingua, I.P. desde 2010. O EPE
€ uma modalidade de educacao escolar inscrita na Lei de Bases do
Sistema Educativo Portugués e tem como objetivos afirmar e difun-
dir a lingua e a cultura portuguesas no mundo, permitindo a sua
aprendizagem junto das comunidades lusodescendentes, estando
presente nos paises com grande nimero de emigrantes portugueses,
em todos os continentes (Grosso, 2011). No nosso caso, 0s cursos
localizam-se na Suica, onde o multilinguismo faz parte da identi-
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dade nacional ao reunir quatro linguas oficiais: alemao, frances,
italiano e romanche.

Nos cantoes de Lucerna e Ticino, onde lecionamos e cujas linguas
sao respetivamente o alemao e o italiano, estes cursos funcionam na
modalidade de ensino paralelo em relagao a escola regular Suica. Tal
como as atividades extracurriculares, o seu horario é ao fim da tarde
ou ao sabado de manha. As nossas turmas sao caracterizadas por uma
marcada diferenciacao etdria, com alunos de idades compreendidas
entre os 5 e os 18 anos. Além dessa heterogeneidade, acrescenta-se
também o facto de o nivel de portugués ser igualmente variavel de
aluno para aluno. A maior parte dos nossos alunos sao de Portugués
Lingua de Heranca (PLH). Segundo Polinsky e Kagan (2007), “a lin-
gua de heranca é a primeira lingua na ordem de aquisi¢ao, mas nao
completamente adquirida por causa do contato da crianca com o
idioma dominante” (p.369), isto é, do contato através da escola e do
convivio social.

No caso do cantao alemao — Lucerna, os alunos sao maiorita-
riamente falantes de heranca (FH), isto é, o portugués foi a primeira
lingua a ser aprendida junto da familia, contudo, perde o seu dominio
fora desse contexto. Ao invés no cantao Ticino de lingua italiana,
verifica-se que grande parte dos alunos dominam com mais destre-
za e desenvoltura a lingua portuguesa, aproximando-se da lingua
materna. Esse fato, muito provavelmente, é resultado de o facto da
lingua italiana ser também de origem latina e dai existirem muitas
semelhancas, fazendo com que a aprendizagem e desenvolvimento
em geral sejam mais acessiveis e naturais.

Como ja referido anteriormente, diversidade e heterogeneidade
sao caracteristicas relevantes e transversais as nossas turmas. Foram,
portanto, o motor para a criagao do nosso projeto Portugal em 7 cores.
Era necessario criar coesao dentro da sala de aula, proporcionando
condicoes para trabalhar com todos os alunos simultaneamente, res-
peitando os niveis e as idades de cada um. Por isso, nao diferenciamos
marcadamente a abordagem e interacao de e com cada aluno, prin-
cipalmente na expressao e compreensao oral. Por outro lado, existia
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também o fator motivacgao. Tendo em conta os horarios tardios dos
cursos de LCP, ap6s um dia extenso de escola suica, era fundamental
que a aula fosse apelativa, ndo apenas uma licao expositiva, reduzida
a conteudos linguisticos e gramaticais. Para nés, era prioritario criar
um espirito colaborativo num ambiente de trabalho onde os alunos
se sentissem seguros e que pudessem desenvolver e explorar as suas
competéncias e habilidades. Os alunos eram os protagonistas e cons-
trutores da sua aprendizagem, despertando também os seus sentidos
através de atividades especificas.

Pelas razoes acima referidas, e salientando que os cursos sao
de lingua e cultura, comecdmos por pesquisar e selecionar temas
relativos a cultura portuguesa que pudessem ser atrativos para os
alunos. De acordo com o nosso método e estratégias, essas aulas
proporcionam uma ponte entre o pais de acolhimento e o pais de
origem, fortalecem lacos, revelam semelhancas e a riqueza das di-
ferencas. Além disso, permite a tomada de consciéncia do poder da
mediacao comunicativa em contexto intercultural e ou de desacordo.

No inicio do ano letivo, durante a preparacao do plano anual de
atividades, selecionamos temas da cultura e do patrimonio portu-
gueses, tendo sempre em conta que o nosso “trabalho pedagdgico-
-didatico do EPE é orientado por um quadro de referéncia especifico”
(Grosso, 2011), um documento que descreve o desenvolvimento de
competéncias na lingua portuguesa, nomeadamente: competéncias
gerais; competéncias relacionadas com outras areas curriculares;
consciéncia intercultural; competéncias comunicativas na lingua e
uso da lingua.

As competéncias sao descritas de acordo com cinco niveis de
proficiéncia linguistica: A1,A2,B1,B2 e C1, que refletem a progressao
em diferentes dominios sociais da comunicacao (Grosso, 2011)

Ao planear as nossas aulas, tinhamos os seguintes objetivos:

» Propiciar a constru¢cao de uma personalidade pluricultural e tole-
rante com base na valorizacao e reconhecimento das proprias raizes;
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» Desenvolver competéncias globais a nivel comunicativo, cultural
e social;

» Promover a constru¢ao do conhecimento através dos sentidos e da
investigacao;

« Incentivar a aprendizagem da lingua portuguesa através de elemen-
tos da cultura portuguesa;

» Compreender o conceito e reconhecer diferentes tipos de patriménio;

 Valorizar a cultura portuguesa em harmonia com outras culturas
conhecidas e a conhecer;

» Motivar a realizacdo de atividades préticas ligadas a cultura portu-
guesa (a exemplo: experimentacao de receitas, trabalhos de modela-
gem ou de pintura, provas de chd, de chocolate ou de castanhas etc.);

» Mobilizar conhecimentos no tratamento de novos temas e partilhar
o saber.

Para conseguir atingir, ou pelo menos aproximar-nos destas
metas, sdo previamente apresentados aos alunos os parametros a
serem avaliados. Em geral, uma unidade didatica é implementada em
duas aulas, no maximo quatro. Os temas por nés escolhidos foram
organizados de acordo com cores, criando-se assim uma mnemonica,
isto é,uma associa¢ao de ideias que facilita a memorizacao. Em outras
palavras, uma cor associada a um tema serve de farol na sistematiza-
cao dos contetidos lecionados nas aulas. A nossa metéfora colorida
foi baseada na argumentacao de Pelizzari et al. (2001/2002) que de-
fendem a necessidade de armazenamento e lembranca a longo prazo
para uma aprendizagem significativa. Os temas sao introduzidos nas
aulas partindo sempre de uma cor. Os alunos sao convidados a trazer
um objeto daquela cor e em conjunto refletir sobre o seu significado,
explorando a etimologia da cor bem como o valor simbdlico a que esta
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associada. Posteriormente, através da visualizacao de imagens, ou
de um video, ou da leitura de um texto ou da escuta de uma cancao,
seguimos para a exploracao do tema central. O desenvolvimento do
tema é realizado em conjunto com toda a turma, independentemente
da idade ou nivel de proficiéncia, cada um participa de acordo com as
suas competéncias e perfil linguistico.

Nos exercicios de compreensao e expressao escritas, sao entre-
gues fichas de trabalho com atividades diferenciadas, respeitando
idade e nivel de proficiéncia. Como atividades complementares e
como modo de concluir o tema, recorremos também a plataformas
digitais como Kahoot ou wordwall. Todas as unidades didaticas sao
concluidas com um trabalho individual ou em grupo que serve de
verificacao e consolidacao dos contetidos lecionados e de avaliacao.
E a peca que conclui o puzzle e pode iniciar outro.

3. EXEMPLO DE PRATICAS RELACIONADAS AO POLH

Os alunos que frequentam as nossas aulas, falantes mais ou
menos proficientes da lingua, transportam consigo mais linguas e
mais culturas do que as que se poderia supor quando se fala de Por-
tugués LCH. Pelos pais, pelos avos, parentes e amigos, nos espacos
que frequentam e onde se movem, estes alunos trazem para as aulas
variedades e semivariedades da lingua entendida como pluricéntri-
ca (Duarte, 2019), rica de cambiantes e tonalidades e outras tantas
culturas. Com a preocupacao de respeitar essa riqueza linguistica e
promover o didlogo intercultural em sala de aula, escolhemos uma
paleta colorida de temas a abordar, trabalhando o portugués através
da cultura, e escolhemos alguns dos temas e cores que consideramos
bem-sucedidos. Foram elas: azul (o azulejo e o oceano), verde (0s
Acores e o chd), marrom (o cavalo lusitano e o chocolate), preto (loica
de Bisalhaes e o presépio), vermelho (o Advento e os comboios), ama-
relo (o elétrico 28, a docaria e conventual), branco (o acdcar e o sal).

Sendo propdsito nosso dar uma visao o mais clara possivel do
trabalho pratico que desenvolvemos, apresentamos alguns dos temas
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trabalhados ao longo dos cinco anos de aplicacao do projeto. Nessa
secao, mais especificamente, detalhamos exemplos de duas unidades
didaticas ja criadas e implementadas.

3.1 Portugal Azul

No tema “O Azulejo: Portugal aos quadradinhos”, conviddmos
0s nossos alunos a descobrir o azulejo portugués. Foi talvez o tema
mais complexo de todos os trabalhados. Prolongou-se, em trés fases,
de marco de 2017 a junho de 2019 e envolveu alunos e professoras de
varias escolas da area consular de Zurique, a comunidade portuguesa
dessa area e a comunidade escolar ligada as nossas escolas. A segunda
e a terceira fases, nao planeadas inicialmente, responderam ao desejo
dos agentes envolvidos de continuar a explorar o tema e de divulgar
o trabalho realizado. Por considerarmos de grande riqueza a nivel
patrimonial, cultural, histérico e passivel de abordagens criativas
diferentes, decidimos alargar o ambito do projeto.

Aideia de trabalhar o tema surgiu quando elaboravamos o plano
de ensino e aprendizagem para o ano letivo de 2018-19 inspirado no
Ano Europeu do Patrimonio, e tomou forma com o desafio de parceria
proposto por uma colega da Escola EB da Barranha, Sra. da Hora, em
Portugal, a participar no projeto organizado pelo Museu Nacional do
Azulejo e pela Policia Judicidria, denominado SOS Azulejo. Estabele-
cemos, entao, um plano de acao com objetivos claros:

« Dar a conhecer a arte azulejar como um elemento incontornavel da
cultura portuguesa;

« Sensibilizar para a preservacgao desse patrimonio tipicamente por-
tugués;

« Informar sobre o projeto SOS Azulejo;

« Reforcar e incentivar o orgulho da comunidade portuguesa desta
regido para com a arte azulejar;
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» Mostrar, aos alunos, responsaveis legais e restante comunidade,
portuguesa e suica, a histéria e evolucao do azulejo em Portugal;

« Oferecer a comunidade suica a possibilidade de conhecer e identificar
0 nosso azulejo como um elemento cultural de exceléncia;

» Levar a exposicao de azulejos a outras regides e permitir a colegas
interessadas de desfrutar do material que produzimos e trabalhar o
tema com os seus alunos (nomeadamente, as colegas que abracaram
o projeto Manhas Transformadoras);

» Promover o trabalho colaborativo entre colegas, alunos e professoras.

Ao material inicialmente pensado para esta atividade, apelativo e
diversificado, de que fazia parte o conjunto de azulejos enviados pela
escola EB da Barranha, Sra. da Hora, juntou-se a colecao itinerante do
Museu Nacional do Azulejo, uma sequéncia de 21 cartazes de 1 m x 70
cm de uma extraordindria riqueza em termos visuais e, principalmente,
informacao. Contdmos ainda com um painel de quatro pecas intitu-
lado “sulcos da meméria” oferecido por Eugénio Henriques, professor

escola EB Escultor Antonio Fernandes de S4, de Gaia.

Na primeira fase do projeto Azulejo, dinamizamos o tema em

estratégias diversificadas:
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1. Apresentar o projeto SOS Azulejo com base numa ficha de moti-
vacdo sobre o tema;

2. Tratar alguns momentos historicos registados em painéis de azulejo
(exemplo: ficha sobre a Batalha de Aljubarrota);

3. Observar e compreender as imagens e informacdes relativas a ela-
boracado dos azulejos em ceramica, idealizados e manufaturados pelo
grupo de alunos do atelié de ceramica da Escola EB da Barranha, Sra. da
Hora, agrupados em 2 temas: “o Mar” e “Icones da cultura portuguesa”;
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4. Investigar o significado dos icones representados nos azulejos;

5. Escolher elementos do patrimonio cultural portugués e pinta-los
em azulejo seguindo passos semelhantes aos dos colegas;

6. Organizar a exposicao “Portugal aos quadradinhos: um olhar sobre
o azulejo portugués” para apresentacao dos azulejos criados pelos
alunos, dos azulejos manufaturados pelos colegas da escola EB da
Barranha e da colecao itinerante do MNA;

7. Legendar os azulejos em portugués e traduzir as legendas para
alemao/ italiano;

8. Elaborar o convite e o texto que os acompanhou;

9.Ler, interpretar e compreender o contetido dos cartazes da exposicao
itinerante do MNA;

10. Fazer o resumo desse contetido para poder apresentar a exposi-
cdo aos pais e familiares e a comunidade da escola onde os cursos
funcionam;

11. Elaborar e traduzir o roteiro em alemao/ italiano para guiar os
colegas e professores do ensino regular suico;

12.Escolher a musica e decorar a sala (os alunos trabalharam até tarde,
na noite anterior a exposicao);

13. Apresentar a exposicao “Portugal aos quadradinhos: um olhar
sobre o azulejo portugués” em quatro sessoes, em portugués e ale-
mao/ italiano;

14. Participacao no “serao literdrio” para o grupo da Unitre como
especialistas do tema Azulejo;

15. Refletir em conjunto sobre o trabalho desenvolvido, as atividades
mais e menos interessantes e as dificuldades encontradas.
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Posteriormente, numa segunda fase do projeto, com o intuito
de dar projecao ao trabalho realizado, integramos a exposi¢ao no
evento Expo Cultura Lusa, em Luzern, organizado pela Unitre. Em
seguida, promovémos ateliés de pintura de azulejos para criancas e
jovens. Terminamos esta fase com a redagao de um texto publicado
nos jornais locais Gazeta Luséfona e Valais em Portugués.

Como esse plano didatico do ano letivo 2018-2019, as comemo-
racoes do 10 de Junho, em Zurique, em 2019 marcaram a terceira e
ultima fase do projeto, que contou com a participacdo de professoras e
alunos da area consular de Zurique. A exposicao assumiu um caracter
bastante abrangente, resultado do trabalho cooperativo e colabo-
rativo entre todos os participantes. Terminou com um concurso de
trabalhos fotograficos, sobre fachadas de edificios com azulejos em
Portugal, com o mesmo tema da exposicao e a entrega de prémios
aos vencedores.

De salientar que um projeto dessa amplitude s6 foi possivel gra-
cas ao empenho e a colaboracao de todos os intervenientes, criando
lacos que se estreitaram dentro e fora da sala de aula e da escola,
promovendo o encontro de linguas e culturas e o respeito mutuo que
sao bases do que a Direcao Geral da Educacao chama de educacao
para a cidadania.

3.2 Portugal Verde

Aqui, aborddmos dois temas interligados: “Viagem aos Acores” e
“Cha das cinco”. Essa unidade didética foi destinada a alunos de nivel
B1. Foi adotada uma abordagem multidimensional para explorar a
simbologia da cor verde e sua relacdo com os Acores e a tradicao do
cha. A unidade iniciou-se com uma reflexao sobre o significado da
cor verde. A simbologia foi analisada no contexto cultural portugués,
destacando associa¢oes com natureza, fertilidade, esperanca e sus-
tentabilidade, conceitos que também se ligam a identidade agoriana
e a producao de chd. Seguindo a introducao, os alunos exploraram
algumas lendas relacionadas com o arquipélago dos Agores e a origem
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do cha. Estas narrativas nao apenas enriqueceram o vocabulario e a
compreensao cultural, mas também despertaram o interesse pelos
elementos histéricos e lendarios que permeiam as ilhas e as suas
tradicoes.

A explorac¢ao continuou com um mergulho na histéria da Fabri-
ca de Cha Gorreana, uma das mais antigas da Europa, localizada na
ilha de Sao Miguel, nos Agores. Os alunos assistiram a videos sobre
esta plantagao de chd, reconhecida por sua producao sustentavel e
importancia cultural. A andlise de textos descritivos e informativos
permitiu o desenvolvimento de competéncias de leitura e interpre-
tacdo, além de promover uma conexao com os valores ambientais
representados por esta atividade. Para aproximar o tema da realidade
local, estabeleceu-se uma ligacao com uma pequena plantacao de
cha existente no Cantao Ticino, onde reside uma parte dos alunos. A
unidade destacou as semelhancas e diferencas entre as duas regioes,
promovendo a valorizacao das raizes culturais portuguesas e o reco-
nhecimento de praticas similares na Suica. As aulas incluiram fichas
de trabalho de interpretacao e exercicios de gramatica baseados nos
textos trabalhados. Estas atividades permitiram o aprofundamento
dos conhecimentos linguisticos e culturais, além de consolidarem as
aprendizagens por meio de exercicios praticos e contextualizados.

Para concluir a unidade, organizou-se uma degustacao de cha e
infusoes na sala de aula. Cada aluno trouxe de casa uma chdvena ou
caneca e participou na preparacao da bebida. Foi disponibilizado mel
como opcao de adocante, incentivando a partilha de experiéncias e
o fortalecimento do vinculo com a cultura do chd. Para o ano letivo
e integrar os contetdos estudados, realizou-se uma visita ao Monte
Verita, onde os alunos puderam observar de perto a plantacao de cha
no Cantao Ticino. Essa experiéncia pratica consolidou os conhecimen-
tos adquiridos na sala de aula, permitindo um contato direto com o
tema e promovendo o intercambio cultural.

Esta unidade destacou-se por oferecer uma abordagem interdis-
ciplinar e interativa, que uniu histdria, cultura, gramadtica e praticas
locais. Os alunos puderam reforcar a sua identidade cultural, reco-
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nhecer paralelismos entre Portugal e Suica e desenvolver uma relagao
mais préxima com a lingua portuguesa. A combinacao de atividades
praticas e tedricas garantiu o envolvimento dos estudantes e promo-
veu aprendizagens significativas.

CONCLUSAO

O projeto “Patriménio: Portugal em 7 cores” permitiu-nos
explorar a riqueza cultural de Portugal de forma inovadora e inclu-
siva nos cursos de Lingua e Cultura Portuguesas. Apesar da hetero-
geneidade das turmas, com alunos que variam em idade e niveis de
proficiéncia do Al ao C1, a organizacao tematica a partir das cores
revelou-se uma estratégia eficaz para criar um fio condutor e uma
mnemonica duradoura.

A abordagem integrada promoveu um ambiente coeso e de
seguranca, onde todos os alunos puderam aprender e contribuir,
respeitando as suas individualidades. A diferenciacao de atividades
e fichas de trabalho assegurou que cada estudante fosse desafiado no
seu nivel, ao mesmo tempo em que partilhava a experiéncia coletiva
de explorar a lingua e o patrimonio portugueés.

Esse método de ensino, centrado na riqueza cultural de Portugal,
proporcionou também uma ponte com a cultura suica e outras cultu-
ras, favorecendo a construcao de identidades plurais e a valorizacao
das suas raizes. Ao integrar sentidos e experiéncias nas atividades,
conseguimos nao apenas ensinar a lingua, mas também promover
o desenvolvimento integral dos alunos, criando memorias signifi-
cativas que perduram além da sala de aula. Em suma, este capitulo
demonstrou que a diversidade pode ser uma forca transformadora
na educacao, quando estruturada com criatividade e foco no didlogo
intercultural.
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CAPITULO 17

PROJETO CONSTRUIR ARTEL:
ENSINANDO PORTUGUES COMO
LINGUA DE HERANCA NO JAPAO

Luzia Tanaka
Projeto Construir ARTEL

1. INTRODUCAO

A emigracao de brasileiros e brasileiras descendentes de imi-
grantes japoneses para o Japao teve inicio no final dos anos 80, vindo
a tornar-se o terceiro maior grupo no pais no inicio do século XXI
(Beltrao & Sugahara, 2006). Hoje em dia, o Japao é considerado o pais
com o quinto maior nimero de imigrantes brasileiros/as: 210.471
(Brasil, 2024). Esse fato se reflete no nimero de criancas brasileiras
matriculadas em escolas japonesas. Das 42.469 criancas de origem
estrangeira, 11.165 sao brasileiras (dados do Ministério da Educagao,
Cultura, Esportes e Ciéncias, Japao, 2022). Nesse contexto, nasce o
Projeto Construir ARTEL (Arte Educacao e Letramento), o foco deste
capitulo.

Inicio com um breve resumo sobre a histdria do projeto. Em
seguida, dados contextuais e das familias ligadas ao projeto, perfil
dos professores, estrutura e organizacao das atividades sao apre-
sentados. Entao, compartilho algumas conquistas dos 16 anos do
projeto. Também reflito sobre os desafios a serem considerados para
o futuro do mesmo. Concluo ressaltando que o impacto do Projeto
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Construir ARTEL resulta da capacidade de oferecer uma educacao que
nao desiste de seus sujeitos, mas os reconhece em sua complexidade,
respeita seus tempos e ritmos de aprendizagem e constréi lacos ca-
pazes de ampliar horizontes pessoais e coletivos. A lingua, resgatada
e cultivada como lingua de heranca, proporciona aos aprendizes a
tranquilidade necessaria para afirmar sua identidade e abrir cami-
nhos para o aprendizado da lingua do pais onde vivem, fortalecendo
o pertencimento e a autoestima.

2. HISTORICO

O projeto foi idealizado e criado pela senhora Maria do Carmo
Endo, com o nome de “Projeto Construir”, em 08 de setembro de 2008.
Foi a primeira e tnica creche brasileira no estado de Osaka, cidade
de Sakai, no Japao. Inicialmente, também ofereciamos trabalhos de
traducao japonés-portugués/japonés falado e escrito.

A partir de 2011, passamos a atuar no ensino da lingua portugue-
sa e a participar de cursos de formacao para o ensino de Portugués
como Lingua de Heranca (PLH/POLH). O nosso objetivo era buscar e
estudar formas de apresentar a lingua portuguesa para além de en-
sinar a ler e escrever. Acreditamos que o ensino de PLH/POLH deve
enriquecer o conhecimento dos alunos e ampliar sua visao de mundo,
em didlogo com a escola japonesa, caracterizada por normas bastante
especificas e rigidas.

O projeto passou a se chamar “Projeto Construir ARTEL” em 2012
(Yohana, 2017), quando a Oficina de Arte Educacao e Letramento
(Artel) uniu-se ao projeto sob a minha coordenacao. A perspectiva
de ensino-aprendizagem adotada parte da compreensao de que cada
individuo constroéi seu proprio conhecimento no seu ritmo e tempo,
respeitando sua singularidade na forma de ser e estar no mundo. Essa
concepcao estd alinhada com Paulo Freire (1996), que defende uma
educacao dialégica e libertadora, em que “ninguém educa ninguém,
ninguém se educa a si mesmo, os homens se educam entre si, media-
tizados pelo mundo”. Nessa mesma direcao, Vygotsky (2007) enfatiza
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o papel das interacoes sociais e culturais na formacao do sujeito,
valorizando a Zona de Desenvolvimento Proximal como espaco para
mediac¢ao do saber e progresso do pensamento.

Atualmente, o Projeto conta com 2 turmas e atende cerca de 30
criancas e adolescentes com idades que variam entre 6 e 18. Temos
o Kodomoshokudou — refeitdrio para criancas e a Biblioteca Infantil
Brasileira Susana Ventura — com mais de dois mil livros, revistas e vi-
deos em portugueés, assim como mais de 500 livros infantis japoneses.

Contamos com voluntarios japoneses e jovens universitarios do
Grupo Beijo me Liga da Universidade Tokai Camous Shounan e do
Grupo Yasuda Zemi da Universidade Kansai de Sakai. Desde 2015,
eles colaboram com a nossa Festa Junina e o Undoukai, que é um
evento esportivo. Além disso, os voluntarios japoneses nos ajudam
com o reforco da lingua japonesa e nas matérias escolares. Os jovens
universitdrios, por sua vez, ajudam as crian¢as menores com suas
tarefas da escola japonesa.

O projeto também tem realizado diversas atividades culturais
fora do ambiente formal da sala de aula, tais como visita a museus,
piqueniques, janelas de contacao de histérias, acampamentos com
a participacao dos pais, apresentacoes de danca, festivais, dentre
outros (Yohana, 2017).

3. DADOS CONTEXTUAIS: PASSADO E PRESENTE

3.1 Brasileiros na regiao

Como descrito por Beltrao & Sugahara (2006), o fluxo de imigran-
tes brasileiros para o Japao ocorreu principalmente devido a recessao
econOmica no Brasil e a demanda por mao de obra nas industrias japo-
nesas. Esse grupo de imigrantes ficou conhecido como dekasseguis, isto
é, “brasileiros de origem nip6nica e suas familias que migraram para
o Japao em busca de trabalho” (Beltrao & Sugahara, 2006, p. 61-62) e
melhores oportunidades de vida. A maioria deles sao descendentes de
japoneses que emigraram do Brasil no inicio do século XX.
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No estado de Osaka, especialmente na cidade de Sakai, consoli-
dou-se uma presenca significativa da comunidade brasileira, fruto de
fluxos migratdrios iniciados nas altimas décadas. Atualmente, essa
comunidade continua a se fortalecer, com muitas familias de segunda
e terceira geracoes estabelecendo raizes na regiao. A comunidade
brasileira em Osaka demonstra dinamismo e engajamento por meio
de eventos culturais e sociais que valorizam a heranca brasileira. Além
disso, iniciativas como o Projeto Construir ARTEL desempenham
um papel relevante na promoc¢ao da convivéncia intercultural, ao
fomentar espacos de troca e aprendizado entre brasileiros e japoneses,
fortalecendo vinculos educativos e socioculturais.

3.2 Familias ligadas ao projeto

Um total de 50 familias estao ligadas ao Projeto Construir ARTEL.
Dessas, a maioria dos casamentos sao entre brasileiros, descendentes
de japoneses ou nao. A idade dos pais e das maes varia entre 30 e 50
anos. Em relacao as criancas, temos um total de 30, com uma média
de 2 criancas por familia, que sao de diferentes regides do Brasil. O
projeto atende tanto as familias recém-chegadas ao Japao quanto
aquelas que ja vivem no pais hd mais de 15 anos — estas constituem
a maioria. Muitas dessas familias enfrentam desafios relacionados
as diferencgas culturais, especialmente a barreira da lingua japonesa.
Também tentam equilibrar a preservacao da cultura brasileira e da
lingua portuguesa com a integracao na sociedade japonesa — sobre-
tudo no que diz respeito a educacao escolar.

3.3 Perfil dos professores

A equipe é formada por cinco profissionais: duas docentes bra-
sileiras, duas docentes japonesas e um educador em formacao. As
duas docentes brasileiras residem no Japao ha cerca de trés décadas,
com dominio avangado da lingua japonesa. A primeira possui forma-
cao em Pedagogia e Educacgao Artistica, além de especializacao em
Informatica na Educacgao e Ensino Bilingue. A segunda é graduada
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em Pedagogia e especializada em Psicopedagogia, contribuindo com
abordagens sensiveis as necessidades emocionais e cognitivas dos
educandos.

As duas docentes japonesas atuam na mediagao intercultural.
Uma atua como professora de Lingua Japonesa para estrangeiros, com
formacao em Portugueés, viabilizando praticas de ensino inclusivas e
contextualizadas. A outra é formada em Musica e residiu no Brasil por
26 anos, trazendo ao grupo uma vivéncia intercultural significativa
que enriquece os processos formativos.

O educador em formacao € de nacionalidade brasileira e nascido
no Japao, tem 22 anos de idade. Ele participa do projeto desde os oito
anos, o que lhe confere uma compreensao aprofundada da dinamica
educativa e cultural. Atualmente, atua como educador auxiliar, com
énfase nas disciplinas previstas no curriculo da escola japonesa, ofe-
recendo apoio pedagogico fundamentado em sua trajetoria pessoal
e académica.

3.4 Estrutura e organizacao das atividades

As atividades do projeto sao realizadas semanalmente, com en-
contros fixos em dois dias da semana: (1) as sextas-feiras: das 19h30
as 21h00 e aos (2) sabados: das 10h00 as 15h00. Ambos os encontros
adotam um intervalo de 1 hora e 30 minutos para o Kodomoshokudo —
um refeitorio comunitario onde as criancas almog¢am com os adultos,
brincam e relaxam antes das atividades da tarde. No ensino de PLH/
POLH que oferecemos, nao ha divisao formal em turmas. As atividades
sdo organizadas de maneira flexivel, mesclando momentos coletivos
e individualizados, de modo a atender as necessidades e interesses
especificos de cada participante. Durante o reforco de lingua japonesa,
as educadoras se dividem para oferecer um acompanhamento mais
focado e adaptado as demandas dos alunos.
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4. CONQUISTAS

Ao longo de sua trajetoéria, o Projeto Construir ARTEL conquistou
avancos significativos, entre os quais se destaca o reconhecimento,
por parte de escolas japonesas, das capacidades cognitivas e criati-
vas de diversas criancas brasileiras. Esse reconhecimento ocorreu a
medida que se constatou o vasto conhecimento que essas criancas
demonstravam em lingua portuguesa, revelando competéncias que,
até entao, passavam despercebidas no contexto escolar japonés. A
partir desse entendimento, foi possivel, em conjunto com as familias,
buscar melhorias no atendimento pedagégico a essas criangas, com
énfase no fortalecimento da qualidade do ensino da lingua japonesa
como segunda lingua. Entre as a¢oes que contribuiram para esse pro-
cesso, destacam-se os passeios educativos, 0s acampamentos anuais e,
sobretudo, os eventos culturais promovidos pelo projeto. Dentre esses
eventos, ressaltam-se a realizacao da tradicional Festa Junina e do
Undoukai, gincana esportiva de origem japonesa que foi incorporada a
cultura brasileira e, simbolicamente, reintroduzida no Japao por meio
das comunidades de descendéncia nipo-brasileira. Essas iniciativas
culturais tém desempenhado papel central no fortalecimento dos
vinculos identitarios e na promogao da integracao entre brasileiros
e japoneses, evidenciando a natureza dinamica, transnacional e em
constante reconstrucao das identidades migrantes.

Outras conquistas incluem a expansao da Biblioteca Infantil
Brasileira Susana Ventura, que possui mais de 2.000 livros, revis-
tas e videos em portugués e mais de 500 livros infantis japoneses.
Desenvolvemos também os programas de apoio educacional como
o Kodomoshokudou (refeitério para criancas), que oferece refeigoes
saudaveis e um ambiente de aprendizado. Também temos participacao
em eventos comunitarios como o desfile de aniversario da cidade de
Sakai, que promove a diversidade cultural e a cidadania.

O trabalho do projeto tem sido valorizado no Japao, como ilus-
trado por Yonaha (2017), por meio do reconhecimento pela Revista
Alternativa do Festival de Outono, organizado pela comunidade de
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Sakai, e pelo jornal japonés Asahi Shinbun, sob o titulo de “Um local
de apoio a realizacao de sonhos: o alivio de nao estar sozinho”.

Nossas conquistas também se refletem na trajetdria de sucesso
das familias e das criancas que passaram pelo projeto ao longo de seus
quase 17 anos de atuacao. O projeto tem proporcionado oportunida-
des educativas marcantes a criancas e jovens brasileiros e japoneses,
atuando como espaco de acolhimento, aprendizagem significativa e
formacao identitaria.

Dentre os diversos casos de sucesso, destacam-se experiéncias
que evidenciam o papel transformador da educacao comunitaria e
intercultural, como pode ser visto nos trés casos ilustrativos a seguir.

Caso 1: Jovem filha de mae brasileira e pai japonés, chegou ao
projeto sem dominio da lingua portuguesa. Participou das atividades
desde o equivalente ao 4° ano do ensino fundamental até a conclusao
do ensino médio. Escolheu cursar Portugués na Universidade Kyoto
Gaidai, sendo aprovada mediante apresentacao oral sobre as dife-
rencas entre os sistemas educacionais do Japao e do Brasil. Recebeu
bolsa de intercambio para estudar na Universidade de Sao Paulo
(USP), formou-se com éxito e atualmente atua profissionalmente
em uma empresa japonesa. Essa trajetéria evidencia os processos
de construcao do pertencimento e afirmacao identitaria por meio da
lingua de herancga, conforme discutido por Souza e Cardoso (2021).

Caso 2: Jovem que ingressou no projeto no equivalente ao 2°
ano do ensino fundamental, atualmente cursa o 4° ano em uma ins-
tituicao de ensino superior na drea de Educacao Fisica. Atua como
educador auxiliar nas atividades do projeto e escolheu abordar, em
seu Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), a importancia da lingua
como elemento de formacao e identidade. Sua experiéncia reforca a
ideia de Freire (1996), para quem “a linguagem é mais do que instru-
mento para comunicar ideias: é condicao para pensar, transformar e
intervir na realidade”.

Caso 3: Criangas rotuladas como “incapazes” ou sem diagnostico
formal, frequentemente marginalizadas nos espacos escolares, encon-
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tram no projeto uma rede de apoio que contribui para a reconstrucao
da autoestima e a superacao de barreiras educacionais. Embora muitas
enfrentem prejuizos na escolarizacdo formal, o percurso vivenciado
nas atividades comunitarias contribui para o desenvolvimento pessoal
e a construcao de perspectivas futuras. Vygotsky (2007) sustenta que
a aprendizagem precede o desenvolvimento e que, com mediacao
adequada, é possivel ampliar as competéncias cognitivas mesmo
diante de adversidades iniciais.

Esses relatos demonstram que, quando os processos educativos
respeitam as historias de vida e os ritmos individuais e promovem
o didlogo entre culturas, tornam-se ferramentas de emancipagao e
transformacao social. Entretanto, apesar das inumeras conquistas, o
Projeto Construir ARTEL enfrentou e continua a enfrentar diversos
desafios estruturais e socioculturais que impactam diretamente sua
atuacao, como discutido a seguir.

5. DESAFIOS

Um dos principais obstaculos enfrentados pelo Projeto reside na
ampliacao do suporte educacional oferecido as criancas brasileiras
inseridas em diversas escolas do estado de Osaka. Tais estudantes,
juntamente com suas familias, enfrentam barreiras linguisticas per-
sistentes que dificultam a comunicagao com as institui¢oes de ensino
e comprometem o processo de integracao a sociedade japonesa.

Como destaca Paulo Freire, “a inclusao acontece quando se
aprende com as diferencas e nao com as igualdades” (Baliana, 2025,
s.p.). Nesse sentido, a atuacao do projeto busca justamente criar
pontes entre culturas, promovendo uma educacao que valorize a
diversidade e respeite as especificidades de cada grupo. Nesse con-
texto, destaca-se a necessidade de servicos continuos de traducao
de recados escolares e outros documentos oficiais, especialmente
voltados para maes brasileiras que desempenham papel central
no acompanhamento da vida escolar dos filhos. Simultaneamente,
observa-se uma demanda crescente por atendimentos virtuais, que
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permitam a ampliacao do alcance do projeto a regioes mais distan-
tes ou a familias com restricoes de mobilidade. O acompanhamento
sistematico da trajetdria escolar dos alunos também se configura
como uma prioridade. Isso inclui a oferta de consultas pedagobgicas,
orientacoes personalizadas e intervencoes voltadas para criancas in-
seridas em salas de ensino especial. Tais medidas buscam nao apenas
mitigar dificuldades académicas, mas também fortalecer aspectos
psicossociais, como a autoestima e o sentimento de pertencimento
desses estudantes.

Outro ponto critico refere-se ao ndmero expressivo de crian-
cas brasileiras que se encontram fora da escola ou que abandonam
os estudos precocemente. O enfrentamento desse fendomeno exige
acoes articuladas de prevencao, reintegracao e sensibilizacao junto
as familias e as institui¢oes educacionais. Desde 2008, o projeto tem
promovido oficinas de POLH, acompanhando de forma sistematica
os resultados académicos e sociais obtidos ao longo dos tltimos 16
anos — dados que tém contribuido para o aprimoramento das praticas
pedagogicas.

Adicionalmente, observa-se uma incidéncia significativamente
elevada de diagndsticos de Transtorno do Espectro Autista (TEA) e de
Transtorno de Déficit de Atencao com Hiperatividade (TDAH) entre
criancas brasileiras no Japao. Dados do governo japonés, compilados
por ativistas e divulgados pela ONG Servigo de Assisténcia aos Bra-
sileiros no Japao (Sabja), apontam que 6,15% dos alunos brasileiros
teriam autismo, em contraste com 1,49% entre estudantes japoneses
(TOBACE, 2016). Essa disparidade reflete-se no contexto do Proje-
to Construir ARTEL, onde mais da metade das criancas atendidas
apresentam esse tipo de diagnéstico. Diante desse cendrio, torna-se
urgente a realizacao de pesquisas que investiguem nao apenas a ve-
racidade desses indices, mas também a hipotese de que dificuldades
no dominio da lingua japonesa possam contribuir para diagndsticos
imprecisos.

Tal constatagao ressalta a urgéncia de investigacoes interdiscipli-
nares que permitam compreender os fatores associados a essa tendén-
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cia e subsidiar politicas educacionais e de satide publica adequadas.
Esses desafios sao agravados por limitacoes de ordem financeira e de
recursos humanos, que comprometem a continuidade e a expansao
das atividades do projeto. Por fim, destaca-se o desafio continuo de
promover a manutencao da identidade cultural brasileira entre as
familias migrantes, a0 mesmo tempo em que se fomenta uma integra-
cao respeitosa e significativa a sociedade japonesa. Conforme Banks
(2019), a grande contribuicao da educacao multicultural relaciona-se
com a preparacao para uma participacao positiva em uma sociedade
cheia de diversidades. Esse é um principio que orienta, de forma clara,
a missao do Projeto Construir ARTEL.

CONCLUSAO

O Projeto Construir ARTEL configura-se como uma iniciativa de
significativa relevancia social e educacional, atuando ha quase 17 anos
no fortalecimento de criancas, jovens e familias brasileiras residentes
no Japao. Por meio de praticas pedagégicas interculturais e bilingues,
promove-se o ensino do PLH/POLH, a preservacao da cultura brasileira
e a convivéncia comunitaria entre brasileiros e japoneses. Dessa ma-
neira, contribui ndo apenas para o desenvolvimento académico, mas
também para a constituicao identitéria e afetiva dos participantes.

A eficacia do projeto é evidenciada pelas trajetdrias de sucesso
de diversos jovens que, apOs longos periodos de participac¢ao, ingres-
saram no ensino superior, assumiram fun¢oes educativas no proprio
projeto ou tornaram-se agentes ativos em suas comunidades. Tal
vinculo continuado, mesmo apds a conclusao da etapa escolar, revela
uma pratica educativa pautada pela escuta, pelo acolhimento e pela
valorizacao da singularidade, nos moldes do que propoe Freire (1996),
ao afirmar que a educagao tem o poder de mudar pessoas, as quais,
entao, desenvolvem a capacidade de transformar o mundo.

Apesar de nao contar com apoio institucional oficial, seja do
governo japonés ou brasileiro, o projeto mantém sua atuagao gracas
ao comprometimento coletivo de voluntarios, familias e ex-alunos.
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Essa constancia reafirma a concepcao vygotskiana segundo a qual
o desenvolvimento humano ocorre por meio da mediacao social e
cultural, sendo essencial a presenca de um ambiente de suporte e
trocas significativas (Vygotsky, 2007).

Conclui-se que a longevidade e o impacto do Projeto Construir
ARTEL resultam da capacidade de oferecer uma educagao que nao
desiste de seus sujeitos, mas os reconhece em sua complexidade,
respeita seus tempos e ritmos de aprendizagem e constréi lagos
capazes de ampliar horizontes pessoais e coletivos. Como destaca
Candau (2012), a educacao intercultural é aquela que reconhece a
diversidade como poténcia, promovendo o didlogo entre saberes e 0
respeito as multiplas identidades.

Nesse contexto, o ensino do PLH/POLH desempenha papel
central ao fomentar a empatia, valorizar os saberes familiares e
respeitar o tempo de cada um. A lingua de heranga é, conforme
expressa Souza e Cardoso (2021), uma “lingua afetiva”, pois
carrega histdrias, afetos, memorias sensoriais e saberes culturais.
Ao ser resgatada e cultivada, ela proporciona aos aprendizes a
tranquilidade necessaria para afirmar sua identidade e abrir caminhos
para o aprendizado da lingua do pais onde vivem, fortalecendo o
pertencimento e a autoestima.
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KAMILALA (Kamilala.org), criado em 2019.

Para mais informacoes, consultar: https://www.cienciavitae.pt/pt/
DO01D-99FB-3966

326


http://kamilala.org
http://kamilala.org
https://kamilala.org/home/
file:///C:/Users/Pontes/Documents/%20https://www.cienciavitae.pt/pt/D01D-99FB-3966
file:///C:/Users/Pontes/Documents/%20https://www.cienciavitae.pt/pt/D01D-99FB-3966

O POLH NA EUROPA - PORTUGUES COMO LINGUA DE HERANCA — VOLUME 5

SOBRE O/AS AUTOR/AS

Aline Gandra (alineagandra@gmail.com) é Doutoranda em Ciéncias da
Linguagem pela Universidade do Porto (Portugal), Mestre em Linguistica
pela mesma instituicao, com dissertacdo sobre a aquisicdo da inversao
sujeito-verbo por falantes de heranga do portugués brasileiro na Reptblica da
Irlanda. E especialista em Lingua Inglesa e Literaturas e graduada em Letras
pela Universidade Presbiteriana Mackenzie (Brasil). Atua como professora
de Portugués como Lingua de Heranca (POLH) para criancas e adolescentes
residentes na Irlanda, Estados Unidos e Africa do Sul, bem como de Portugués
como Lingua Estrangeira (PLE) e Lingua Inglesa para adultos.

Ana Luiza Oliveira de Souza (analuiza.desouza@unipi.it) é PhD em
Estudos Linguisticos pela Universidade Federal de Goids e em Disciplinas
Linguisticas e Literaturas Estrangeiras pela Universidade de Pisa. Tem Li-
cenciatura em Letras, Portugués-Italiano e Especializagao para o Ensino
pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (2004). Atualmente é pesqui-
sadora Pés-Doutoranda na Universidade de Evora (2024-2026). Desde 2016
é Professora de Portugués como Lingua Estrangeira no Centro Linguistico
da Universidade de Pisa e nos programas de graduacao e pés-graduagao.
Fundou a Casa do Brasil em Florenca em 2014, projeto que oferece atividades
de leitura e escrita para criancas e jovens italo-brasileiros na Toscana. Suas
areas de investigacao sdo: aquisicao e didatica do Portugués como Lingua
Nao Materna (Lingua Adicional, PLE, PLH), a partir dos modelos tedricos
funcionais baseados no uso; além de pesquisas nas areas de Politicas Lin-
guisticas, Linguistica Critica e Eticas em traducao.

Ana Rodrigues (ana.rodrigues@cartascomciencia.org) é PhD em Biocién-
cias moleculares (2021), com mestrado em Biologia Evolutiva e do Desenvol-
vimento pela Universidade de Lisboa (2009), licenciada em Ensino de Biologia
pela Universidade de Cabo Verde e em Ciéncias de Educacao, variante Direcao

327


mailto:alineagandra@gmail.com
mailto:analuiza.desouza@unipi.it
mailto:ana.rodrigues@cartascomciencia.org

O POLH NA EUROPA - PORTUGUES COMO LINGUA DE HERANCA — VOLUME 5

Pedagdgica e Administracao Escolar pela Universidade Piaget de Cabo Verde.
E professora de Biologia e Geologia. E colaboradora voluntdaria na iniciativa
Cartas com Ciéncia (Portugal), onde coordena programas personalizados de
troca de cartas entre cientistas lus6fonos e estudantes do Sul Global.

Ana Souza (ana.souza@ufg.br) é PhD pela Universidade de Southampton,
Inglaterra, e pés-graduada em Ensino e Gestao para Educacdo de Nivel
Superior pela Goldsmiths, Universidade de Londres, Inglaterra — mesma
instituicao onde realizou seu estagio pés-doutoral. Associada a Academia
Britanica de Educacao Superior (Higher Education Academy). Professora da
Faculdade de Letras (FL) e membro do Programa de Pés-graduacao em Letras
e Linguistica (PPGLL) da Universidade Federal de Goias (UFG). Colaboradora
Sénior no Programa de Pds-graduacgao em Linguistica (PPGL) da Universidade
de Brasilia (UnB). Académica Visitante (Honoraria) na Universidade Oxford
Brookes, Inglaterra. Possui varias publicacdes na drea de politicas linguisti-
cas, lingua e religido, lingua e identidade, escolas complementares e o ensino
de POLH. Com destaque para o livro Portugués como Lingua de Heranga em
Londres: recortes em casa, na igreja e na escola (2016) e a coorganizagao dos
livros Portuguese as a Heritage Language — a pluricentric perspective (2021);
Portugués como Lingua de Heranga, uma disciplina que se estabelece (2020);
Linguas, Identidades e Migragdo — Brasileiros na Europa (2019) e O POLH na
Europa, Portugués como Lingua de Heranga-v. 1 (2017).

Beatriz Matos (beatriz.matos@cartascomciencia.org) é investigadora dou-
toranda em Ambiente e Sustentabilidade na Universidade NOVA de Lisboa,
com foco em toxicologia marinha. Concluiu o mestrado em Bioquimica na
mesma universidade em 2019. Atualmente, é professora de Ciéncias Naturais
no 3° ciclo do ensino basico. E também colaboradora voluntaria na iniciativa
Cartas com Ciéncia (Portugal), onde coordena programas personalizados
de troca de cartas entre cientistas lus6fonos e estudantes de regides com
menor acesso a ciéncia.

Brizzida Caldeira (brizzida.caldeira@univ-amu.fr) é doutoranda em
Ciéncias da Linguagem pelo Laboratoire Parole et Langage da Université Aix-
-Marseille (LPL/AMU) e doutora em Linguistica Cognitiva pela Universidade
do Estado do Rio de Janeiro (UER], 2021), onde também obteve o titulo de
mestre em Portugués Lingua Estrangeira (2018). Suas pesquisas concentram-
-se no uso das histérias em quadrinhos na manutencao do portugués como

328


mailto:ana.souza@ufg.br
mailto:beatriz.matos@cartascomciencia.org
mailto:brizzida.caldeira@univ-amu.fr

O POLH NA EUROPA - PORTUGUES COMO LINGUA DE HERANCA — VOLUME 5

lingua de heranga na Franca e no desenvolvimento do vocabuldrio em francés
como lingua estrangeira. Atualmente, é coordenadora pedagégica da uni-
dade de Marselha da associagao Heranca Brasileira e coordenadora geral do
projeto Conexao Heranca. Atua como professora na Université Aix-Marseille
(SUL) e lecionou portugués como lingua de heranca e lingua estrangeira
em contextos universitarios no Brasil e na Franca entre 2016 e 2024. Possui
diversas publica¢des na drea e é coautora do livro Retratos do PLH no mundo:
por uma teoria de ensino-aprendizagem de linguas de heranga (Eduerj, 2022).

Camila Lira (milalira@gmail.com) é PhD em Linguas e Cultura pela Uni-
versidade Europa Viadrina (Frankfurt Oder, Alemanha) em cotutela com
a Universidade Federal Fluminense. E mestre em Alemdo como Lingua
Estrangeira, com énfase em bilinguismo pela Universidade Ludwig Maxi-
miliam (Munique, Alemanha). E graduada em Letras Portugués-Alemao
pela Universidade de Sao Paulo (USP) e formou-se no antigo Magistério em
1999 no CEFAM - Centro Especifico de Formacao e Aperfeicoamento para
0 Magistério — Osasco, Brasil. Trabalhou como coordenadora pedagégica de
escolas de educacao infantil com énfase no ensino e aquisicao do alemao
para criancas multilingues. Atua como formadora de professores de POLH
e consultora linguistica para familias e escolas, focando no plurilinguismo.
E professora de alemdo e portugués como LE. A partir de 2009, Camila Lira
passou a coordenar os grupos de ensino de POLH da Linguarte. Através
desta organizacao, oferece também apoio aos pais e & comunidade sobre o
bilinguismo, em trabalho conjunto com o Instituto para o Multilinguismo da
Universidade Ludwig Maximilian (LMU). Cofundou o Centro de Informacao.
Organizou o II-SEPOLH - Simp6sio Europeu sobre o Ensino de Portugués
como Lingua de Heranca (2015) e 0 IV Seminario Europeu sobre a Imigracao
Brasileira na Europa (2016), em Munique. E uma das organizadoras dos livros
O POLH na Europa — Portugués como Lingua de Heranga e atua no comité
executivo do SEPOLH.

Cristina Flores (cflores@elach.uminho.pt) é Professora Catedratica da
Escola de Letras, Artes e Ciéncias Humanas da Universidade do Minho em
Braga, Portugal. Doutorou-se em Ciéncias da Linguagem, Ramo Linguistica
Alema, pela UMinho em 2008. Foi Diretora do Centro de Estudos Humanis-
ticos da UMinho (2019-2022). Atualmente, é Diretora do Mestrado de Grau
Duplo em Estudos Luso-Alemaes e Diretora do Departamento de Estudos
Germanisticos e Eslavos. E membro da Comissao Diretiva do Doutoramen-
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to em Ciéncias da Linguagem. Tem coordenado e participado em varios
projetos de investigacao (nacionais e internacionais), centrados no estudo
da competéncia linguistica de falantes monolingues e bilingues. E editora
associada das revistas Linguistic Approaches of Bilingualism (Benjamins) e
Heritage Language Journal (Brill), co-editora da série Language Development
(Narr). E membro da Comissdo de Etica para a Investigacdo em Ciéncias
Sociais e Humanas da UMinho desde 2019 (vice-presidente desde 2023). Foi
Presidente da Associacao Portuguesa de Linguistica (2022-24).

Danielli Dartico S. Simoes (daniellisimoes@ua.pt) é doutoranda em
Educacao, Ramo Didética e Desenvolvimento Curricular, na Universidade
de Aveiro; mestre em Educacao e Formacao, Ramo Didatica e Tecnologia
Educativa em Linguas, pela Universidade de Aveiro; licenciada em Letras
- Portugués e Espanhol (PUC-PR) e Pedagogia (UNIJALES). Atualmente, é
Mentora de Atividades de Enriquecimento Curricular (AECs) nas escolas do
Agrupamento de Escolas de Aveiro.

Denise Barros Weiss (DeniseBarros150@gmail.com) é Professora Associada
da Universidade Federal de Juiz de Fora. Graduada em Letras pela Universi-
dade Federal de Juiz de Fora (1988), mestra em Linguistica pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro (1994) e doutora em Letras pela Universidade Fe-
deral Fluminense (2007). Tem experiéncia na drea de Linguistica, com énfase
em Portugués como Lingua Estrangeira, com interesse especial nos seguintes
temas: Portugués como Lingua Estrangeira e Portugués como Lingua de
Heranca. Atua na sala de aula de Portugués para alunos estrangeiros e na
formagao de professores na drea de Portugués para estrangeiros. Possui um
projeto de pesquisa na area de Portugués como Lingua de Heranca desde 2017.

Elaine Silva De Lima Fiorin (fiorinelaine06@gmail.com) é formada em
Pedagogia, com especializacao em Gestao Escolar e mais de 16 anos de
experiéncia na area da educagao. Durante 8 anos, atuou como funcionaria
publica efetiva na Educacgao Infantil, periodo em que consolidou sua paixao
pelo desenvolvimento infantil e pela formacao de futuros cidadaos. Em 2016,
Elaine migrou para a Inglaterra e encontrou um novo propésito ao se envolver
com o universo da lingua de heranca. Desde entao, atua como professora na
instituicao Bragzilian Educational and Cultural Centre (BrEACC), onde dedica
seu trabalho a preservar e promover a cultura brasileira e a lingua portuguesa
entre as criancas no exterior. Com uma trajetéria marcada pela dedicacao
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e pelo compromisso com a educacdo, Elaine acredita na importancia da
ludicidade e do pertencimento cultural como ferramentas essenciais para
o aprendizado e o desenvolvimento integral das criancas.

Erika Karina de Oliveira (baggio.eka@gmail.com) é professora de por-
tugués de heranca e para estrangeiros. Graduada em Letras pela Univer-
sidade Federal de Sao Carlos e Pds-graduada em Design Instrucional pela
Universidade do Livro. Ha 14 anos, resolveu se aventurar em Londres, onde
também trabalha testando a parte linguistica de videogames — diversao e
trabalho juntos! Autora do livro infantil A Festa das Letras, uma histéria
cheia de aventuras e trapalhadas para quem quer aprender portugués de
um jeito leve e divertido.

Elizabeth Neves Ferreira (elizabeth.fereira@ua.pt) é doutoranda em
Educacdo, Ramo Didatica e Desenvolvimento Curricular, na Universidade
de Aveiro; mestre em Educacao e Formacao, Ramo Didética e Tecnologia
Educativa em Linguas), pela Universidade de Aveiro; licenciada em Linguas e
Literaturas Modernas, pela Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra.
Atualmente, é Docente de Portugués, no Ministério da Educacao de Portugal.

Francisco Luis Pereira da Rocha (rochafrancisco@ua.pt) é Oficial Superior
do Exército na situacdo de aposentado. E PhD em Relacdes Interculturais
pela Universidade Aberta, Lisboa; Mestre em Estudos sobre a Europa pela
UAD, e licenciado em Comunica¢ao Social pelo IPT/ESTA, Abrantes, com
pbs-graduagdes em Estudos Europeus e Ciéncias Militares; Diploma de
Estudos Avancados em Relagoes Interculturais; Diploma de Estudos Espe-
cializados em Teologia para Leigos (ISCRA-Aveiro); e realizou um Estagio
P6s-Doutoramento no Departamento de Educacao e Psicologia da Univer-
sidade de Aveiro.

Jacinto Mathe (jmathe @cartascomciencia.org) é doutorando em Antropo-
logia Biolégica na Universidade de Oxford (2020-2025), pesquisador bolsista
da National Geographic e investigador da biodiversidade do Parque Nacional
da Gorongosa, Mocambique. Tem mestrado em Antropologia Forense pela
Universidade de Coimbra (2018-2020) e licenciatura em Medicina Vete-
rinria pela Universidade Eduardo Mondlane (2012-2017). Atua também
como colaborador voluntério na iniciativa Cartas com Ciéncia (Portugal),
onde coordena programas personalizados de troca de cartas entre cientistas
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lus6fonos e estudantes do Sul Global. Suas publicacdes sdo nas areas de
tafonomia, paleontologia, primatologia e evolu¢ao humana.

Jessika Rabello (jess.rabello@gmail.com) é formada em Geociéncias e
Educagao Ambiental pela Universidade de Sao Paulo (USP), concluiu seu mes-
trado em Educacao Cientifica no Institute of Education da University College
London (UCL). Também é qualificada como professora de ensino primdrio pela
Kingston University, em Londres, e atuou no ensino publico primario londrino
por sete anos, adquirindo vasta experiéncia em contextos multiculturais e
multilingues. De 2014 a 2024, foi coordenadora pedagogica no Clube dos
Brasileirinhos, uma escola complementar no norte de Londres voltada ao
ensino de POLH. Nesse papel, liderou projetos inovadores e acumulou uma
rica experiéncia sobre os processos de ensino e aprendizagem dessa lingua
em contextos multilingues. Além de sua atuacao como educadora, é autora
de um livro infantil que celebra o amor pelos livros e a tradicao da contacao
de histérias. Fundou a biblioteca brasileira “Casa do Livro” em Londres, que
proporciona acesso gratuito a literatura de lingua portuguesa. Mae de dois
brasileirinhos bilingues, ela vivencia diariamente os desafios e alegrias do
bilinguismo na Inglaterra. E uma entusiasta em compartilhar experiéncias,
aprender continuamente e colaborar para enriquecer praticas educacionais.

Joana A. Moscoso (joana.moscoso@nativescientist.com) é PhD é Diretora
Executiva da Native Scientists e da Chaperone. Tem experiéncia nos setores
publico, privado e social. Doutora pelo Imperial College London, foi distin-
guida como MIT Innovator Under 35 e Top 100 Women in Social Enterprise.

Lilian Mara Melazi de Oliveira Nazareth (liliannazareth@yahoo.com.br)
é formada em Musica Classica e Psicologia Clinica - Licenciatura. Trabalha
na drea de educacao musical ha mais de 25 anos. Sua trajetdria no universo
do POLH se iniciou em 2018 no Brazilian Educational and Cultural Centre
(BrEACC), um ano ap6s mudar-se para o Reino Unido. Trabalha ensinando a
cultura brasileira e lingua portuguesa para criancas entre 4 e 6 anos, dando
importancia ao uso da ludicidade e musicalizagao no processo de ensino-
-aprendizagem

Luzia Miya Tanaka (tanaka_774@hotmail.com) é coordenadora do Projeto

Construir ARTEL, uma iniciativa de Portugués como Lingua de Heranca (PLH/
POLH) em Osaka, no Japao. Pedagoga com pés-graduacao (especializagao)
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em Educacao Bilingue, p6s-graduacao (especializacdo) em Informatica na
Educacao e certificada como professora de PLH/POLH pela Brasil em Mente.
Suas publicacdes e drea de pesquisa sdo: didaticas para o ensino e a impor-
tancia do PLH/POLH no desenvolvimento e formacao das criangas brasileiras
no Japao e o uso da informatica no ensino do PLH/POLH.

Maira Candian (maira.candian@gmail.com) é doutoranda em Linguistica
no Programa de Pés-Graduacao em Linguistica da Universidade Federal de
Juiz de Fora. Mestra em Linguistica (2021) e graduada em Letras — Inglés e
Literaturas (2018) e em Letras — Portugués e Literaturas (2018) pela Uni-
versidade Federal de Juiz de Fora. Tem experiéncia na area de Linguistica,
com énfase no ensino de Portugués como lingua nao nativa e no ensino de
praticas de géneros académicos para brasileiros e estrangeiros, atuando
principalmente nos seguintes temas: Escrita Académica, Portugués como
Lingua de Heranca e Memoria Fonolégica. Iniciou pesquisa na area de Por-
tugués como Lingua de Heranca ainda na graduacao, durante o programa
de Iniciacao Cientifica (2017).

Maria de Lurdes Gongalves (Maria.Goncalves@camoes.mne.pt) é li-
cenciada em Linguas e Literaturas Modernas, variante Estudos Ingleses e
Alemaes, Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa (1987), Mestre em
Gestao Curricular (2002) e doutorada (2011) em Didatica de Linguas, Uni-
versidade de Aveiro. E colaboradora do Centro de Investigagdo CIDTFF/UA.
Possui larga experiéncia no &mbito do ensino de linguas estrangeiras e da
formacao de professores. Foi orientadora de estagio, planejou e conduziu
formacao na drea de desenvolvimento e gestao curricular e elaboracao de
projetos educacionais para professores em formacgao continua. Coordena
o Ensino Portugués no Estrangeiro na Suica desde 2013, no qual o foco do
seu trabalho é o ensino de Portugués Lingua de Heranga. Tem desenvolvido
varios projetos de investigacdo neste ambito e publicado o seu trabalho.
Além disso, os seus interesses de investigacao incluem gestao curricular,
formacao e desenvolvimento profissional docente, educacao plurilingue e
intercultural e educacao em lingua de heranca.

Mariana Vieira Martins (mvmartins@ua.pt) é doutoranda em Educacao,
Ramo Didatica e Desenvolvimento Curricular, na Universidade de Aveiro;
mestre em Educacao e Formacao, Ramo Didatica e Tecnologia Educativa
em Linguas, e em Linguas e Relacdes Empresariais, pela Universidade de
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Aveiro; licenciada em Ciéncias da Comunicacao, pela Faculdade de Letras
da Universidade do Porto. Atualmente, é pesquisadora bolsista no Centro de
Investigacao em Didatica e Tecnologia na Formacao de Formadores (CIDTFF).

Mariana R.P. Alves (mariana.alves@cartascomciencia.org ) é PhD, investi-
gadora pos-doutorada no Centro de Investigacdo em Didatica e Tecnologia na
Formacao de Formadores da Universidade de Aveiro. E codiretora (pro bono)
e cofundadora da Cartas com Ciéncia. Tem experiéncia em investigacao-acao
nas areas de democratizacdo e comunicacao de ciéncias, com formacgao para
a equidade no ensino-aprendizagem.

Priscila Pimenta (pris.ppd@gmail.com) é Bacharel em Fonoaudiologia,
especializada em motricidade oral infantil (USP) e na clinica interdisciplinar
com o bebé (PUC). Com atuacao e foco na area de desenvolvimento infantil,
especialmente no cuidado e ensino na primeira infancia. Formagao adicional
no ensino de lingua de heranca (Papo de Profes) e formac¢ao docente em
contexto de lingua de heranca, pelo programa de extensao Laboratério De
Linguas Da Universidade Geral do Ceara e pro-reitora de pesquisa e pos-
-graduacao da Universidade do Sudoeste da Bahia. Atua como professora
de portugués como lingua de heranca (POLH) na Linguarte (Munique, Ale-
manha) com criancas de 3 a 6 anos, promovendo a conexao com a lingua e
cultura.

Rafael Galupa (rafael.galupa@cartascomciencia.org) é PhD, investigador
principal e lider no Centro de Biologia Integrativa, Toulouse. Faz parte
do grupo de trabalho (pro bono) dos Programas Personalizados da Cartas
com Ciéncia. Com doutorado em Ciéncias da Vida pela Universidade Paris-
-Saclay, lidera um grupo de investigacao no Centro de Biologia Integrativa,
em Toulouse (Franca). O estudo tem o objetivo de compreender a regulacao
do cromossomo X durante o desenvolvimento embrionario de mamiferos.
Em regime de voluntariado, é codiretor da Cartas com Ciéncia e faz parte
do Conselho de Gestao da Native Scientists, duas organizacoes de carater
social que atuam junto de criancas e jovens de comunidades menorizadas e
sub-representadas no meio cientifico.

Rita Maria de Albuquerque Dorneles (rita.dorneles@ua.pt) é doutoranda

em Educacdo, Ramo Didatica e Desenvolvimento Curricular, na Universidade
de Aveiro; mestre em Educacdo e Formacao, Ramo Didética e Tecnologia
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Educativa em Linguas, pela Universidade de Aveiro; licenciada em Pedagogia
com especializacao em Orientagao Educacional pela UNISUAM. Atualmente,
é coordenadora pedagégica no Brazilian Educational and Cultural Centre
(BrEACQC).

Rosa Maria Faneca (rfaneca@ua.pt) é professora auxiliar do Departamento
de Educacao e Psicologia da Universidade de Aveiro e Investigadora inte-
grada no Centro de Investigacdo em Didatica e Tecnologia na Formacao de
Formadores (CIDTFF). Tem um doutoramento em Didatica, com especia-
lizacdo em Didatica das linguas (2011). Em estreita articulacdo com a sua
atividade de investigacao, coordenou e integrou a equipe de projetos de
investigacao nacionais e internacionais com financiamento competitivo em
torno dos temas da educacao plurilingue e intercultural, linguas de heranca
e diversidade linguistica e cultural. As suas principais dreas de investigacao
centram-se nos dominios cientificos da Didatica das Linguas e das Ciéncias
da Educacao, interessada em investigar a formacao inicial e continua de
professores de linguas, as praticas e a inovagao pedagdgicas, o ensino de
linguas de heranga, a valorizacao da diversidade linguistica e cultural, através
da concepcgao colaborativa de recursos educativos.

Sandra Mourinha Chaves (sandra.mourinha@-cartascomciencia.org) é
PhD em Biologia, com Especialidade em Microbiologia pela Universidade de
Lisboa. Fundadora da empresa WeNou, tem desempenhado os cargos de CEO
e Diretora de I&D e Inovacao, coordenando a defini¢ao e desenvolvimento
de novos servigos para os setores alimentar e ambiental. E colaboradora
voluntéria na Cartas com Ciéncia (Portugal), organizacdo que promove a
igualdade social através da ciéncia, atuando junto de comunidades desfa-
vorecidas e com menos possibilidade de acesso ao conhecimento cientifico.

Sénia Rita Melo (sonia.melo@camoes.mne.pt) é professora de Portugués
Lingua Nao Materna (PLNM) e Francés como Lingua Estrangeira desde 2001,
com experiéncia docente em diversos paises e contextos de ensino-apren-
dizagem. Atualmente, leciona Portugués a servico do Camoes — Instituto
da Cooperacdo e da Lingua — e Francés numa escola secundaria na Suica. E
coautora dos projetos Portugués ConVida B1 (volumes 1 e 2) e Liga-te a Nos
A2, ambos publicados pela Porto Editora.
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ENDOSSO

Estamos diante de mais uma valiosa publicacao resultante do
SEPOLH - Simpdsio Europeu sobre o Ensino de Portugués como
Lingua de Heranca. Este volume, composto por trés se¢des, oferece
ao leitor reflexoes aprofundadas sobre pesquisas, praticas e proje-
tos relacionados ao ensino do Portugués como Lingua de Heranga
(POLH).

A secao de pesquisas retine estudos significativos que abordam
tematicas como glotopoliticas para o ensino do portugués, analises
linguisticas, crencas docentes, bilinguismo, formacao de professores
e a abordagem intercultural no ensino.

Na parte dedicada as praticas, sao apresentadas experiéncias
relevantes que envolvem Literatura de Cordel, gamifica¢ao, Olim-
piadas de Portugués como Lingua de Heranca, ludicidade, curriculo,
clubes de leitura e novas possibilidades didaticas para a sala de
aula de POLH — sempre respeitando a dimensao identitaria dos
aprendizes.

A secao de projetos nos convida a conhecer iniciativas inspirado-
ras, como Portugal em 7 Cores, trocas de cartas em lingua portuguesa
e o projeto Construir ARTEL. Todas essas a¢oes tornam a leitura enri-
quecedora nao apenas para educadores e pesquisadores, mas também
para familias que vivenciam o portugués como lingua de heranca.

A obra é marcada pela emocao, desde o prefacio, que presta uma
merecida homenagem a saudosa professora Maria Luisa Ortiz Alvarez
— figura inspiradora para muitas maes (e) educadoras que, ao longo de
suas trajetdrias, muitas também se tornaram pesquisadoras do POLH.
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Este volume da continuidade a série de publicacoes POLH na
Europa, iniciada em 2017 com base no II-SEPOLH, que, desde entao,
tem brindado os leitores com a divulgacao dos trabalhos apresentados
por seus palestrantes.

Idalena Oliveira Chaves
Universidade Federal de Vicosa (UFV), Brasil
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